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Teza de doctorat intitulatd ,,Conceptualizari ale educatiei. Dimensiunea europeana a
educatiei” vizeaza crearea unui suport pentru posibile dezbateri despre dimensiunea
europeand a educatiei propunand o conceptualizare a acesteia. Termenul de ,,dimensiune
europeana a educatiei” devenit uzual in ultimele decenii a aparut in contextul politicilor
educationale europene, dar sensul sau poate fi interpretat pe o arie de gandire mult mai larga.
Lucrarea prezintda un punct de intersectare al domeniilor teoriei educatiei, pedagogiei,
istoriei culturii §i educatiei europene, al filosofiei si al politicii educationale, prezentand o
clarificare si o imbogatire a sensului termenului dimensiune europeana a educatiei prin
legarea lui de abordari filosofice ale conceptului de educatie. Inovatia lucrarii constd tocmai
in aceasta imbogatire de sens a dimensiunii europene a educatiei.

Contextul ales pentru creionarea conceptului propus este cel al modernitatii, deoarece
pentru a intelege problemele cu care se confruntd societatea de astdzi si viziunea actuala
asupra conceptului de educatie este nevoie sa Intelegem modernitatea si schimbarile aduse de
ea. Din acest motiv lucrarea include o prezentare a contextului mai larg al modernitatii,
urmata de cea a procesului de europenizare si a implicatiilor acestui proces.

Pentru realizarea obiectivului propus al lucrarii, conceptualizarea dimensiunii
europene a educatiei, este important de stabilit relatia dintre conceptele de educatie si

universitate, de altfel prezentate in capitolul 1.



Conceptul de universitate isi are radacinile in relatia educatiei cu stiinta. Educatia
inseamnd si dobandirea paradigmatica a cunostintelor despre sine si despre lume, precum si
reflectia asupra acestor cunostinte. In aceastid ordine de idei, ideea universitatii in care
salasluieste ideea stiintei ca si patrunderea spirituald a lumii pentru a dobandi cunoastere nu
se poate separa de ideea educatiei. Aceasta stransa relatie a celor doud concepte se reflecta
atat in scrierile filosofice abordate in lucrare, cat si in termenul de ,,dimensiune europeand a
educatiei” care cuprinde si educatia din cadrul universitatii.

Capitolul 2 prezintd un sir de abordari filosofice ale conceptului de educatie — cel al
idealismului clasic german, cel critic al lui Friedrich Nietzsche, cel al teoriei critice lui Max
Horkheimer si Theodor Adorno, cel functionalist al lui Talcott Parsons si Niklas Luhmann,
cel al pragmaticii universale a lui Jiirgen Habermas, cel al criticii sociale a lui Konrad Paul
Liessmann si Richard Miinch — care devine suportul filosofic al conceptualizarii dimensiunii
europene a educatiei.

Capitolul 3 prezintd o creionare a conceptului de dimensiune europeana a educatiei,
care poate deveni suportul unor dezbateri pe aceastd temad, cdutand raspunsuri la intrebarile
Ce intelegem prin dimensiunea europeana a educatiei?, Exista intr-adevar o nevoie reald
pentru constientizarea §i sustinerea ei in mod organizat programatic sau ar fi doar o
ideologie creata pentru a acoperi un gol de legitimare al proceselor de reforma educationala
europene? si propunand orizonturi noi in dezvoltarea acestui concept.

Subcapitolul 3.1. urmareste descrierea contextului in care se situeazad definirea
conceptului de dimensiune europeand a educatiei, acesta fiind paradigma modernitatii si
procesul de europenizare care implica la randul lui definirea specificului cultural european si
criza identitatii europene vazuta prin prisma crizei unor componente ale ei (criza culturala, a

democratiei, a conceptului de educatie).



Subcapitolul 3.2. prezinta definitia conceptului de dimensiune europeana a educatiei,
conturand-o prin prisma a trei abordari, cea din punct de vedere al politicilor educationale
europene, cea din punctul de vedere al stiintei educatiei si a pedagogiei, si abordarea
filosofica.

Din punct de vedere al politicilor educationale europene si al proceselor de reforma
in derulare ea poate fi inteleasd ca o forma regionala a internationalizérii educatiei, definitd
prin obiectivele sale referitoare la dezvoltarea mobilitatii, la cooperdrile stiintifice, la
formarea identitdtii si cetdteniei europene. Este de mentionat cd realizarea acestor obiective
desi vizeaza atat nivelul institutional cat si cel individual, s-a desfasurat mai ales la nivelul
institutional.

Din punct de vedere al stiintei educatiei si a pedagogiei dimensiunea europeana
poate fi interpretata ca o reactualizare a conceptului cosmopolit al educatiei, inteles astizi pe
plan ideatic ca un opus al nationalismului, iar pe planul manifestérilor ei ca §i un sinonim
pentru multiculturalism implicand ideea tolerantei, acceptdrii diversitdtii §i a identitatii
multiple. Prin ea localul devine trans-local, regionalul trans-regional, nationalul trans-
national si global. Pedagogia a reactionat la acest proces in SUA, Canada cat si in Europa
incepand din anii 1970 prin elaborarea unor noi concepte educationale precum educatie
pentru pace, educatie interculturald, educatie cetateneasca si pentru democratie.

Din punctul de vedere al abordarilor filosofice dimensiunea europeana se defineste
ca si o oglindire a elementelor specificului cultural european in conceptul de educatie.

Din punctul de vedere al abordarii critice ale lui Richard Miinch, Konrad Paul
Liessmann dimensiunea europeand poate fi consideratd ca si conceptul educational
transnational al culturii globale. Acest sens insd implicd saracirea conceptului de educatie,
reducerea ei de la de ,,formarea omului intreg” (Bildung) la formarea capitalului uman

(Unbildung).



Dupa prezentarea a ,ceea ce este” In prezent dimensiunea europeand lucrarea
propune prezentarea problemelor ridicate de acest concept si 0 imagine a ,,ceea ce ar putea
deveni” dimensiunea europeana printr-o imbogatire de sens.

Ca si o concluzie a capitolului 3.1. putem constata cd problema centralda a
specificului european, precum a conceptului de educatie si In mod implicit si a dimensiunii
europene a educatiei este pierderea echilibrului dintre elementele lor interne.

Ceea ce 1n cazul specificului european este o dezechilibrare a relatiilor reciproce
dintre elementele tehnicii de productie, economiei, administratiei, politicii si culturii
spirituale cauzatd de raspandirea modelului gandirii economice, care s-a infiltrat tot mai
puternic in subsistemele politicii §i a culturii spirituale, in cazul conceptului de educatie este
o dezechilibrare a relatiilor reciproce dintre procesele ei de bazd — individualizare si
socializare.

Pierderea acestui echilibru a adus cu sine numeroase consecinte care formeaza un sir
de probleme arzatoare in domeniul educatiei, care sunt prezentate in subcapitolul 3.2.4.
Consider foarte importantd prezentarea acestor probleme si deschiderea discutiilor despre
ele chiar daca prezenta lucrare nu ofera solutii finale.

Una din probleme centrale ale educatiei In epoca noastrd, precum formuleaza si
Liessmann, este lipsa unei idei normative a educatiei, deoarece ideea de educatie asa cum a
fost ea conceputd In neo-umanism pentru formarea de sine a fiintei umane a incetat s mai
fie obiectiv i masurd in producerea stiintei, in invatarea si predarea ei. Rezultatul acestei
pierderi este ca educatia s-a redus la educatia profesionald, formarea la informare, iar stiinta
si cunostinta a fost degradata la un indicator masurabil al capitalului uman.

In sensul acesta educatia care nu mai cuprinde ideea de educatie care si aiba functia

normativa, poate fi consideratd non-educatie, folosind termenul lui Liessmann. In spiritul



critic al lui Adorno si Liessmann, non-educatia nu inseamna lipsa cunostintelor sau o forma
a inculturii, ci gestionarea stiintei §i a cunostintelor ignorand o idee a formarii umane.

Indepartarea de ideea de Bildung se arata insisi in centrele de educatiei. Liessmann
considera resetarea asa ziselor obiective educationale pe competente (skills) un indicator a
acestei indepartari. Orientarea obiectivelor educationale catre competente ridicd si ea
anumite Intrebari, precum ar fi Daca obiectivele educationale, pentru a realiza un proces
educational cdt mai bun, ar trebui sa se orienteze catre esenta conceptului de educatie, care
ar fi aceasta? Sunt doar competentele elementele de baza ale educatiei? Sau resetarea
obiectivelor educationale pe competente duce la suspendarea individualitatii, care a fost
vreodata adresantul si actorul educatiei?

Liessmann propune o solutie, pornind de la premisa cd non-educatia este o
consecintd a capitalizarii spiritului. El propune ca toatd teoria educationald de astazi sa fie
masuratd cu ceea ce se Intelegea din antichitate ,,perfectibilitatea omului” (Bildbarkeit der
Menschen).

O alta problema care se iveste n legatura cu dimensiunea europeand a educatiei este
cea a limitelor dimensiunii europene in contextul procesului de globalizare. Putem pune
intrebarile Care sunt limitele dimensiunii europene? Ce se pierde §i ce se naste in urma
dimensiunii europene a educatiei? Cdt de mult se pierd din traditiile nationale educationale,
din competentele nationale §i care este beneficiul adus educatiei, sistemelor educationale
nationale, si indivizilor de catre aceasta dimensiune?

Precum am constatat §i in capitolul 3.2.1., conceptul de dimensiune europeana a
educatiei, largind gradual contextul ei din perspectiva politicilor educationale, tine de
procesele de europenizare, internationalizare, globalizare.

Conform teoriei lui John Meyer si Richard Miinch in contextul globalizarii ar deveni

dominantd o culturd a lumii (Weltkultur), care aduce cu sine omogenizarea modelelor in



general si care ar fi considerata forta cea mai influentd in constituirea statelor nationale, a
organizatiilor si a indivizilor. Miinch vorbeste chiar despre instaurarea unui ,,imperialism
economic”, care ar fi rezultatul expansiunii gandirii economice patrunsd, printre alte
domenii, si in cel al educatiei si al stiintei.

Din punctul de vedere al modernizarii economice a societitii, Miinch defineste
societatea cunoagterii ca o societatea a carei economie se bazeazd pe cunostinte si In care
cunostintele devin o resursa economicd. Ca urmare, raportul omului fatd de cunoastere este
cel fata de un bun individual, iar investitia in cunostinte devine o problema antreprenoriala a
pietei cunoasterii dominati de concurenti. In acest sens cel mai mic intreprinzitor este
individul, care investeste in educatia sa cu scopul de a-l transforma in capital uman.

In aceste conditii se schimbi att intelegerea sensului de educatie cét si functia ei in
societate, functie pe care Miinch o formuleaza ca ,servirea productiei capitalului uman
aducdtoare de profit este scopul si sensul noului capitalism educational.” Astfel, diagnoza
educatiei in societatea actuala stabilitd de catre Miinch este: ,,paradigma de odinioara a
educatiei care considera educatia un bun cultural si cunostinte de specialitate este inlocuita
in intregime de un model nou economic.” Acest proces de schimbare de paradigma este
sustinut prin diferentierea retelelor de actori transnationali (de exemplu experti educationali),
institutii (de exemplu OECD, UE) care exerseaza o putere mai ales simbolica si disloca din
pozitia de putere actorii §i institutiile nationale (de exemplu ministere ale educatiei,
inspectorate scolare).

Miinch si Liessmann considerd exemple eclatante ale transformarii educatiei in
productie de capital uman, precum si o degradare a conceptului de educatie, standardele
educationale ale Testelor PISA si Procesul Bologna care urmdresc crearea unui spatiu

comun european al Invatimantului superior, deoarece ambele procese supun diferitele



traditii nationale educationale unui concept global educational, care depaseste granitele
Europei.

Concluzia lui Richard Miinch in urma analizei testelor PISA si a Procesului Bologna
din Germania este cd ambele procese sunt motoare ale transformarii educatiei care va
conduce la Inlocuirea completa a idealului de educatie vazut ca si bun cultural si cunostinte
de specialitate prin modelul de educatie conceput ca si capital uman bazat pe competente.

Cauza profunda a acestei transformari el o vede in deplasarea puterii simbolice de la
elita educationald nationald catre o elitd a cunoasterii organizata transnational, prin
dezvoltarea si stabilizarea retelelor de actori si a institutiilor transnationale. In acest fel s-a
pus in migcare un proces care isi auto-creeaza resursele de mentinere, legandu-si structurile
de legitimare de noua paradigma educationala.

Ca urmare a acestei transformari se nasc i1nsa structuri hibride, care nu mai
corespund viziunii de adineauri despre educatie, dar nu sunt incd capabile sd corespunda
realizdrii noii paradigme ale educatiei.

Cert este ca sensul conceptului de educatie s-a degradat de-a lungul secolelor, sau
altfel formulat in razanta dezvoltare tehnico-economica, informationala si sociald a culturii
si/sau societdtii europene s-a neglijat stabilirea unei concordante intre schimbarile societatii
si sensul deplin al conceptului de educatie.

Cauzele degradarii sunt multiple, printre ele se enumard patrunderea si dominanta
modelului de gandire economic in domeniul educatiei, degradarea valorii cunoasterii la un
produs, intaietatea productiei de capitalul uman fata de formarea omului intreg, diminuarea
importantei moralitdtii in societatea cunoasterii si implicit in procesul educational.

Toate aceste cauze si efecte se inraddacineaza, precum a identificat si Nietzsche, in
cultura intelectuald bazata pe rationalism la nivelul intelegerii de sine a individului, deoarece

educatia reflectd gindirea omului despre sine.



In societatea cunoasterii in care in urma colonizirii lumii vietii triite de citre
actiunile sistemelor functionaliste, chiar si individul este considerat o intreprindere care se
orienteaza catre maximizarea castigului propriu investind in propria educatie, individul uita
sa fie om.

Ne putem intreba, unde se regdsesc in societatea cunoasterii valorile morale ale
educatiei umaniste, viata traitd in mod autentic, si critica reflexivd care permite
autodeterminarea omului — fiind componente ale conceptului de educatie in viziunea
filosofica din contextul european al modernitatii?

Daca cautdm sa deschidem noi perspective ale dimensiunii europene a educatiei, este
indispensabil pe de o parte o reevaluare a conceptului de educatie, o echilibrare a relatiei
elementelor ei de baza, si pe de altd parte o echilibrare a componentelor specificului
european sus-numite, proces ce se rasfrange asupra intregii societati a cunoasterii.

Este cert ca elementele conceptului de educatie care reies din diferitele abordari
prezentate in capitolul 2, precum valori morale ale educatiei umaniste, viata trditd in mod
autentic, critica reflexiva care permite autodeterminarea omului si trdirea unei vieti izbutite,
nu pot fi realizate si mijlocite doar de educatia institutionalizata, deoarece ea nu oferd in
mod garantat aceste aspecte ale conceptului de educatie. Toate aceste aspecte raman in voia
libertatii de alegere si a procesului de auto-formare al individului.

Asteptarile fatd de educatie sunt ridicate si astdzi, creand si mai multe iluzii fatd de
educatie decat au fost candva, fapt ce se reflectd in conceptele educationale care incearca sa
solutioneze problemele societatii. Folosind termenul lui Nietzsche, scolile de astdzi sunt
»institutii de nevoi vitale”, deoarece nevoile vietii impovareaza scolile cu multiplele sarcini,
precum inlocuitor de familii (care se destrama in societate), loc al comunicarii emotionale,
institutie de cautare de solutii la o gama de probleme a lumii adultilor — cum ar fi: poluarea

mediului, razboaie, problema integrarii emigrantilor, conflicte culturale.

10



Orbiti de aceste asteptdri sensul procesului de formare al omului se reduce la cel
desfasurat in cadrul educatiei institutionalizate si se trece cu vederea peste limitele educatiei
institutionalizate. Acesta nu poate gasi solutii pentru toate problemele societatii.

Educatia institutionalizatd reprezinta doar o etapa din viata si din formarea omului,
care poate sd asigure un cadru pentru dezvoltarea individuala si cea sociala. Omul de astazi
este disponibil sa invete de a lungul intregii vieti, ca sd se poatd adapta la cerintele pietei
muncii rapid schimbatoare, doar ca, precum spune Liessman ,,acesta nu este nici macar
caricatura omului invatat schitat de W. von Humboldt in “Teoria formarii omului”, deoarece
ii lipseste puterea gandirii sintetizatoare.”

Formarea omului este un proiect de viata al individului de a se autoeduca, folosind
conceptele lui Humboldt si Nietzsche, formarea omului este patrunderea persoanei noastre
de conceptul umanitate redand sensul cel mai profund posibil al acestuia, iar umanitate
inseamna o autodepdsire continua.

O astfel de reevaluare si aplicare individuald a conceptului de educatie poate oferi o
largire a orizontului de intelegere a dimensiunii europene a educatiei prin dezvoltarea
societdtii cunoasterii catre o societate a intelepciunii, tematizate de Nicholas Maxwell.

Nicholas Maxwell analizeaza necesitatea trecerii de la o societate a cunoasterii catre
una a intelepciunii, si a modului in care universitatea interactioneaza cu intelepciunea.
Punctul de plecare al lui Maxwell este premisa potrivit careia scopul de baza al investigatiei
intelectuale academice este sporirea cunoasterii. Din punctul de vedere al lui Maxwell, este
nevoie imperativd de o revolutie in ceea ce priveste scopurile si metodele investigatiei
academice, astfel incat scopul fundamental sd devind promovarea intelepciunii, definita ca si
capacitatea de a realiza ceea ce este de valoare, pentru sine i pentru ceilalti, astfel creand

cunoastere si know-how tehnologic. Maxwell considera ca investigatia academica, in loc sa
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se preocupe de rezolvarea problemelor cunoasterii, ar trebui s se ocupe prioritar de sarcina
de a descoperi solutii posibile pentru problemele vietii.

In viziunea lui, educatia joaci un rol important in acest proces, ea trebuie si se
schimbe astfel Incat problemele vietii sd devind mai importante, mai prioritare $i mai
fundamentale decat problemele legate de obtinerea cunostintelor, iar scopul fundamental al
educatiei fiind invatarea a cum sa achizitionezi intelepciunea in viata.

Dimensiunea europeand a educatiei este o noud paradigma in care trebuie revizuit
sensul deplin al conceptului de educatie. Dezvoltarea si dezbaterea pe tema acestor posibile
perspective a dimensiunii europene a educatiei si a conceptului de educatie raimane sarcina

viitorului.
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