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Actualitatea temei

Cititul si scrisul reprezirit competerele de bax de care oamenii se folosesc intreaga
viata. Prin citit si scris se dezvaitvocabularul, memoria, imagitia, spiritul critic, se
activizeaz operaiile intelectuale.

Motivul alegerii temei

1. Cunogterea particularittilor de varsi si a celor psihointelectuale ofeposibilitatea
fiecarui cadru didactic &intervin si sa sprijine pe fiecare elev pentru a atinge un nivel
optim in activitatea de Tavare.

2.Compexitatea refei limbaj- invatare impune dirgé noi de at¢iune care au ca
finalitate ohinerea unor rezultatgolare bune.

Cuvinte cheie: limbaj, tulburari de scris-citit, varsta scolara mica, dezvoltare,
deficienti mintali, program de interventie individualizat (personalizat), educaia
pentru toti.

Aspectul pragmatic al acestui demers carist structurarea inforngigor relevante
specifice realiarii eficiente a unei edudia pentru tai, care 4 tina seama de
particularititile psihoindividuale ale fieeui elev. Prin acest studiu am uim:

- 0 sintez comprehensiv a principalelor studiisi teorii relevante din domeniul

limbajului;



- 0 imagine comprehensia nevoii de educgi pentru tai copii/ elevii;

- 0 perspecti¥ aplicativi de natui educsionali care & duc la optimizarea dezvaitii
personaliitii elevilor;

- punerea in practica unui program de intervga personalizat conceput igeefel incat
si raspund nevoilor elevilor de varstscola@d mici ce se confrudt cu anumite
dificultati;

- un set de situa care 4@ solicite dezvoltaregi exersarea competggtor specifice
implicate in procesul de Tatare.

In aceadgtlucrare este abordab tend Tn care sunt prezentate tulfie de
scris-citit ale elevilor de vamstscolaa mica normali si deficierti mintali . Elevii cu
tulburari de scris-citit sunt destul de nt&irin scolile noastre , de aceea lucrarea d& fa
se dorgte a fi un studiu calitativ Tn care sunt prezentatermaii despre particularitile
acestora in ceea ce prte dificultitile pe care aghia le ntdmpia n activitatea de
nswire a scris-cititului. Cititulsi scrisul sunt instrumente intelectuale de carellose
foloseste toad viata. Pentru ciclul primar familiarizarea elevilor instrumentele muncii
intelectuale, Tn primul rand cu cititgl scrisul, constituie camutul eserfial al intregii
sale actividti, functia sa de baiz De fapt, a-l ini#ta pe micukcolar $ citeasé si sa scrie
inseama a-l invata cum & invee. De felul in care elevii-au nsgit Tn ciclul primar
cititul si scrierea depinde n cel mai nalt grad randanmeutlarsi prevenirea #manerii
Tn urma la Tnvatatura. Este cunoscut faptulién clasele primare, cititorii buni sunt, in cele
mai multe cazuri, bungi la celelalte obiecte de Ta@mant. Dimpotri, elevii care nu
realizea actul citirii la nivelul corespuritor sunt predispi insucceselosi la celelalte
discipline scolare. Inssirea cititului si scrisului contribuie la activizarea opéilar
intelectuale, dezvait spiritul critic, imaginéia, memoria. Actul lexic constituie o
activitate complex care solicdk mecanisme auditive, vizuale, senzorio-motorii, de
organizaresi structurare sp@-temporad, de nelegere a semnifigédor simbolurilor
codificate de societate. Citityl scrisul dezvolt vocabularul, telegerea conceptelor
exprimate prin cuvinte, t@namente verbale, recursp@rea specificului obiectelor,
simbolurilor, cuvintelor, identificarea lor, flegerea unui semn, sunet, structuri

reprezentand un obiect sau o idee. La acestea spanadiuga: controlul de singi



capacitatea de atge, nelegerea sunet-imagine pentru a sgnebun sens, ielegerea
mai multor procedee simultane.

inelegerea rolului citituluisi scrisului in intreaga evafie a omului, in
activitatea de Tnitare, nu trebuie privitca un scop in sine, ca o sifmlonstatare. Ea
trebuie 4 duc la abordarea problemelor metodologice coresjioare pentru
eficientizarea randamentului ntregii activitde in\atare a citituluisi scrisului de étre
scolarii mici.

Lucrarea este structdrain dow parti : In prima parte sunt conturate
fundamentele teoretice ale studiului, iar in cesad¥oua parte se ragpsc cercétile
practice.

Partea | Partea teoreti@

in Capitolul | este prezentawarstascolard mici. Perioadacolai mici este
deosebit de semnificatidin urmitoarele considerente:
- varstascola@ mica coincide cu perioada cea mai semnificatoa intensitate n
organizarea expriamii verbale;
- In perioadgcolara mica exprimareai conduita verbdl sunt mai spontane, mai sincere;
- In perioadacolai mica se manifesto serie de particuladit ale limbajului (deredirile
verbale trec printr-o etaple clarificare, de restructuragiein general, de reorganizare);
- In perioadascolaa mica, locul conduitei verbale de fiecare zi este luegptat, de
,,vorbirea oficial” care se transforinsi se dezvoli acum;
- In perioadascolaa mici se precizedz sensulsi semnificaia ce se poate acorda
diferitelor cuvinte, forme de exprimare;
- In perioadascolara mica, cunoaterea caracteristicilor comportamentului verbal are
deosebit importana pentru procesul instructiv-educativ in generahtpe influenarea
gandirii, memoriei, imagin#i si a altor procese psihicg inswiri ale personalitii Tn
special.

Aadar, in perioadacolaid micia, se dezvolt toate formele de limbaj.
Conduitele verbale incep din ce n ce mai mut ssibordoneze toate celelalte

comportamente,asle organizezei si le dinamizeze. Conduitele de ascultare, care se



integreaZ in limbajul oral, contribuie nu numai la ingmea celor comunicate, darla o
disciplinare minta a copiilor.

in perioadacolari mici se dezvolt caracteristici importantg se realizeaxz
progrese in activitatea psilijcdatorifi corgtientizirii ca atare a procesului Tadrii,
intens solicitat descoah, care este obligatorigi gratuiti, invitarea devine tipul
fundamental deactivitate Aceasta Tnseaminca activitateascolai va solicita intens
intelectulsi are loc un proces gradat de actiizie cungtinte prevzute in programele
scolii, astfel, copilului, i se va organizg dezvolta strategii de Tavare, i se va
comgtientiza rolul atetiei si repettiei, isi va forma deprinderi de scris-citgi calcul.
Invitare tinde tot mai multisocupe un loc major in via de fiecare zi a copilulgcolar.
Aceasi condtie now Tsi modifica existena si agioneaz profund asupra personalit
copilului. Ele se constituie in efecte directe aaugezvolirii psihice, dar la randul lor
sunt secondate de efecte aletivigcolare. Paa la intrarea inscoak, copilul invaa
vorbirea intr-un anumit fel, mai mult spontan, d&rla aceastvarsti, conduita verbala
copiilor capita o serie de caracteristici noi, datérpprocesului de instruire verliah
formarii culturii verbale.

in Capitolul al Il lea este prezentdimbajul si comunicarea

Experiema verbai a copilului din primii 6 ani de via influenteaz intreaga
dezvoltare psihig iar la intrarea lgcoak are deja 0 anuniitexperiemd intelectuai si
verbah. El intelege bine vorbirea celor din jgr se poate face feles prin exprimarea
gandurilor in propoiii si fraze al@tuite corect. Expriribine difererele dintre obiectsi
fenomene, este capabil de a face irgndiscuii contradictorii, iar dorigele, preferitele
sunt tot mai clar exprimate. Aceasixprimare este facilitagi de volumul relativ mare al
vocabularului 8u: aproximativ 2.500 cuvinte din care circa 700-8@@ parte din
vocabularul activ. Se pot constata difeeeinsemnate de la un copil la altul in ceea ce
priveste dezvoltarea limbajului la intrarea wtoakh. Ele se datoredz pe deoparte,
capacittii, potentelor intelectuale ale copilului, iar pe deagtarte, influerelor mediului
familial, ale modului de a vorbi alapntilor, ale clarittii logice in exprimarea fa de
copil, ale felului in care maturtiu si-1 stimuleze.

Limbajul constituie unul dintre cele maiccentuate fenomene ce i

diferertiaza pe copii la intrarea 1gcoak. Diferertele apar mai ales pe latura expiiin a



foneticii, a structurii lexicale, a nivelului expririi. Aceste diferete n limbajul copiilor
se mefin si dupa intrarea lascoah, ca efect al influegelor instructiv-educative receptate
si asimilate diferit. Privind raportul dintre ganeigi limbaj au fost mereu puncte de
vedere deosebite:dcar exista o singdr realitate, limbajul fiind aspectul exterior al
gandirii, iar gandirea fiind latura lui interigargandiressi limbajul fiind fungii eseniale
diferite, vorbirea folosind doar in a exterioriaagcomunica rezultatele pbute de gandire
in mod independent; gienu sunt activiiti identice, vorbireasi rationamentul sunt
interdependente, in str@n®laie atat din punct de vedere geneticsgt&tructural.

in formarea gandirii cuvantul are rol dieecionare aateniei si inlesngte
operaiile gandirii: analiza, sinteza, compéea Semnificgile sunt in funge de
experiema individului, dar, incetul cu Tncetul, ele suntrestdatesi precizate de itre
societate, vocabularul condenséand expéeaiemilenad a unei sociéti.

Limbajul oblig la raionalizarea si socializarea gandirii, iar evaia
limbajului a fost solidar cu dezvoltarea gandirii. Progresul dgirii limbajului se
realizeaZ concomitent cu progresul gandirii; comunicandetoénd % elucichm altora o
natiune, ne prectEm nou insine intelesurile, elimiim neclarifitile. Este eviderit
stransa legfura intre gandirai limbaj, ntre inteligibilsi comunicabil.

inCapitolul al Il lea sunt prezentateilburarile de scris-citit.

DISLEXIA

Sunt mai multe moduri in care poate fi defirdislexia ; definjiile pentru dislexie pot fi

grupate n: definii conceptuale, descriptive, genetigesihopedagogice.

a) Definitii conceptuale- S.T. Orton , A. Ombredane, congid#islexia ca fiind o
dificultate de integrare a elementelor simbolicecppute in unitatea unui cuvant sau
a unei fraze; J. de Ajuriaguerra o0 consider ,,dizarmonie” in maturizarea
functionak; A. Rey, o prezirit ca fiind o ,, infirmitate de integrare”. Fedgaa
mondiak de neurologie o defigge ca 0 dezordine ce se manifiggtintr-o dificultate
de Tn\vtare a cititului , in ciuda unei instriicnormale, a inteliger@i normalesi a
bunelor condii socio- culturale. Cl. Chanssagny o defiigeca o ,, tulburare a
functiei simbolice” , o tulburare de organizare a limibaj , cu simptome in limbajul
scris care sunt mai vizibile. Cele dolaturi ale limbajului pot fi afectate in mod

inegal: uneori deficitul apare preponderent in rifisimareasi recunoaterea fonetig



sugerand in acest caz inrudirea cu surditatea MerbHeori apar dificultti de
discriminaresi recunoatere a semnelor grafice ceea ce anistde cecitatea vertial

b) Definitii descriptive D. Halgreen caracterizéazislexia prin: dificulstile
ntdmpinate n Tnitarea citit- scrisului; progresul in citit-scris @estub media clasei;
existi o discordati intre progresul realizat la citit-scrig alte materii; exist o
discordam Tintre rezultatele amute la citit-scris si celelalte materii. Auby-
Rudinesco, Susanne Borel- Maisonny o definesc cadificultate special in a
intelege , reproducei integra simbolurile scrise”; J. Simon , N. GatfiGranjon
consided dislexia ca o conseath a tulbudrilor instrumentale la nivelul schemei
corporale, a structurilor spa-temporale. N. Galifret-Granjon vorgde de doa
nivele de maladie: odislexie primas, spaio-temporaicare face imposikil
organizarea spiala a simbolurilor graficesi transpunerea structurilor temporale n
structuri spéale si invers; odislexie secundar care este un deficit Tn manuirea
simbolurilor grafice. In sens descriptiv dislexiatee sinonim cu dificultitile de
Tnvatare a cititului, cu persistea unei citiri defectuoase. Dislexia poate fi copsath
ca un sindrom tipic de convergéra elementelor neurologice (structurareatispa
temporad) si a elementelor afectiv-sociale.

c) Definitii genetice — R.Mucchielli A. Bourcier consider dislexia ca o ,, manifestare
a perturlrii in relatia Eu-Univers, perturbare caréwileste selectiv in domeniile de
expresiesi comunicare.”

d) Definitii psihopedagogice- J.F.Leny ,, ansamblu de abilimintale complexe
structuratesi ierarhizate a a@or funaiune este de a pune o activitate ceatral
superioai, activitatea semanticsub dependea stimulilor vizuali.”

Dislexia poate fi definit ca un sindrom ce cuprinde ansamblul difigtilthr ce le

ntdmpira copilul Tn Tn\atarea cititului in condii de: independeti fata de nivelul mintal,

cu inteligena normaf sau superioarmediei, dar prezenand o anuiniiscordar intre
rezultatele la testele verbalge cele de performaa care in general sunt superioare;
independeta in raport cuscolaritatea anteriody acuitatea vizudl auditiva normaf sau
nu; independet fata de tulbudrile afective care pot accentua manieigt dislexice;
tulburare complex care afectediztoate mecanismele actului lexic cu consggnin alte

activitati scolare (calculul aritmetic); dislexia este depigtalupi un an descolaritate



cand exist posibilitatea de a o evidga de unele inversiuni, confuzii. Este afectat de
dislexie nu un copil care din diferite cauze extare nu a ingtat sau nu inva si
citeasd in ritm cu colegii lui, ci acela care din cauzg&imseci nu poate deprinde aceast
tehnia.

DISGRAFIA

Este o incapacitate de a #m scrierea prin mijloace pedagogice sobite; ea este
exprimat fie prin substituiri, omisiuni, inversiuni de Iresi silabe, fuziuni de cuvinte ,
perturkari in desenarea literelor sau dispunerea anaihipagiri. R. Diatkine defingte
disgrafia ca o incapacitate a copilului cu limbauz, dezvoltare mintalnormak, de a
Tnvata corectsi de a utiliza scrisul in congli de scolarizare normal C. Riunescu arét
ca, disgrafia se poate datora fie apraxiei care Tthpieorganizarea schemelor motorii ale
literelor si cuvintelor, fie agnoziei care impiediorganizarea schemelor perceptive, fie
incapacititii evocirii cuvintelor, fie incapaciiii de a formula propozonal gandirea.
Gama dificulgitilor dislexico-disgrafice este foarte vadafi apare sub formai grade
diferite de la copil la copil. E. Verza (1983) asfu evideri o alt clasificare distingand:

a) dislexo-disgrafia specific (propriu-zisi) manifestat prin incapacitatea
efectuirii legaturilor corecte dintre sunetele auziiditerele scrise, scriind ait
litera decat sunetul auzit;

b) dislexo-disgrafia sp@ala (spaio-temporafl) manifestat prin scrierea sau
citirea Tn diagonal scrie ,, urcandu-se in pod”, scrie pe partea diempaginii,
citeste girind de pe un rand pe altul,

c) dislexo-disgrafia motri¢ apare ca urmare a tullaator de motricitate ducand
la: un scris ilizibil, tulbuiri calagrfice, scris incet, deformarea literelor;

d) dislexio-disgrafia liniati care nu permite respectarea randurilor, se mahifes
prin sirirea peste anumite sfgd asandu-le libere;

e) dislexo- disgrafia puf care apare pe fondul altor tulbitir afazia,alalia;

f) dizortografiamanifestat prin dificultati in Tnvitarea ortografiei.

Dincolo de clasifigrile dificultatilor de tip dislexico-disgrafic au fost evideate si
tipologii ale subieglor care prezirit in anumite limite tulbuiri de scris-citit. In priviga
gradului de cogtientizare a afawnii s-au difereriat urmitoarele tipuri:

- elevi care nu cagtientizea? nici deficienele lor nici ale altora;



- elevi care sesizeazleficientele la afii dar nusi pe ale lor;
- elevi care sesizeaatat deficierele proprii catsi pe ale altora, dar pe care nu le pot
remedia singuri;
- elevi care sesizeaatat deficierele proprii cati pe ale altorgi fac progrese chiagi
singuri fiind foarte receptiwi la terapia logopedicacordai.
J. Ajuriaguerra dup criteriul manifesitrilor temperamental-performgale descrie cinci
grupe de dislexico-disgrafici:

-grupa |- grupa rigizilor scris ingust, caliros, chinuit;

-grupa lI- grupa astenicilor grafism lent, neglijentabartat;

-grupa lll- grupaimpulsivilor. traseu rapid, precipitat, lipsit de organizgire
fermitate;

-grupa IV- grupa neindemanaticilocalitate slab, ezitant a traseului, multe
retusuri, hipermetrie;

-grupa V- grupa lenlor: scriere Tnakl, trasaturi tremurate, ezitante.
Tulburari minore de scris-citit pot apeasi-n lipsa oricror tulbutri de vorbire fapt ce
are loc in cazucolarilor cu dificuléti de inviare.

In Capitolul al IV leaeste prezentatrelasia dintre tulburdrile de limbaj si
dificultarile de invirare lascolarii mici normalisi la cei deficiem mintali
Strategia individualigrii si diferentierii conduce la o gainfoarte variai de forme de
lucru si modalititi de organizare a activiii de Tnvitare. In raport de capaiiile fiecirui
elev,de ceritele programeicolare se pot formula soligii implicand niveluri de efort
diferite: recunostere, reproducere, integrare, transfer, createitihportant este ca in
toate formele de activitate pe care le dgsiia elevii(la tabéi,pe caiete,in grup, pesé
individuale), cadrele didacticea surmireasd aplicarea intregului sistem diferet al
variabilelor acestor activiti:obiective, cofinuturi,moduri de realizare a sarcinilor,forme
de evaluare etc. Problema difegienii Tnvatamantului creeaz un spau intins pentru
creativitatea cadrului didactic,acesta avand ldenmad o palei largi de strategii
corespunitoare stilului de natare si nevoilor fiecrui copil. Astel putem exemplifica
unele dintre ele:

a) cerine comune pentru ticelevii;



b) cerine difereniate: sarcini identice,timp diferit; sarcini difegjdar n

acelai timp; sarcini diferite,timp diferit; sarcini difége du@ posibilitatea

copilului; fise identice cu sarcini progresive;

c) activitati individuale cu teme diferite.
Argumentele utilirii acestor strategii sunt ugitoarele: impun utilizarea unui material
didactic variat,elevii fiind familiariza cu tehnici de muric independert stimuleaz
originalitateasi creativitatea elevilor; valorifit experiepa anterioat;sunt adaptate la
stilurile proprii de Thtare; respeétritmul individual al copilului; stimuleazspiritul de
echigi; asigud corelarea intereselor copiilor cu obiectivele murdare; fieérui elev i se
acordi incredere in faele proprii; cadrul didactic permite copiilo articipe la
evaluarea propriei lor munci; elevul este evatuabmparat cu el insu.

Activitateagcolar presupune existéa unui cadru organizat a unui climat
adecvat, pretinde adaptarea unor forme de lucraleui,care 8 asigure programul Tn
sensul asimilrii cunacstintelor.Cunoaterea psihopedagogi@a elevului este congh de
baz in desiisurarea unei activiti diferentiatesi individualizate.

Coordonatele principale ce trebuieasigure realizarea in cel mai nalt grad
organizarea,desfurareasi continutul activititii diferentiate cu elevii cu elevii in ciclul
primar sunt: trebuie as se asigure realizarea, in cel mai inalt grad, wcirgkor
invatamantului formativ; & se desfsoare 1n cadrul procesului instructiv-
educativ,organizat,cu intregul colectiv al clasefgiectivele urririte trebuie realizate, n
principal, in timpul legei; si-i cuprinch pe tai elevii clasei,atat pe cei care intanpin
dificultati,cat si pe cei cu posibiliti deosebite; se va evita atat suprasolicitaregicat
subsolicitarea lor & de poterfialul psihic real de care dispun; trebufese tina cont de
raportul dezvoltare-iriiyare; cominutul Tnvatamantului este comusi obligatoriu pentru
toti elevii clasei; se vor folosi in perman&metodesi procedee care antrenédn cel
mai inalt grad capadifle lor intelectuale,trezesgi mertin interesul pentru Tritatura,
asigus o invatare actid si formativa, presupune imbinarega alternarea echilibrata
activitatii frontale cu activitatea individualsi pe grupe de elevi; se realizédn toate
momentele legei, In teme pentru acaslar si in activititile extrgcolare organizate cu

elevii. Abordand stilul Tnatarii individualizate, clasa devine un mediu dinagiienereu
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in schimbare, in care dasic pot dovedi & apreciaz pe fiecare dintre copii pe tai
copiii.

Géandind fiecare lge prin secveta ei, dand fiearui elev sarcini pe #sura
posibilitatilor lui, darsi sporite treptat, spre a-l determina la un efpdrg, vom regi sa-i
sprijinim pe tai elevii n procesele complexe de &are. Se poate aprecia necesitatea
organizrii nvatamantului si a desfsurarii activitatii scolare adecvat saturilor
caracteristice unor grupuri gdeolarisi chiar specific fiegrui elev.ldeea mod#&lii scolii
dupa elev, n perspectiva reaiizi idealului educéonal si nu adaptarea elevului la o
scoak arbitrar concepdt este dominatit in strategia determini structurii
Tnvatamantului, a cotinutului si a metodologiei didactice.

Partea a Il a-Partea practi@ .Aici sunt cuprinse elemente de metodologie,
obiectivelesi ipotezele studiului, instrumentele utilizate grgretarea datelor dghute. Tn
partea practic mi-am propus: efectuarea unofsuriatori asupra dezvdltii mentale a
elevului scolar de varst mica; analizarea dinamicii componentelor cognitiv-afect
motivaionale Tn procesul dezvatii psihice la varstacolaf mica.

in Capitolul al V lease regsesc:scopul, obiectivelsi ipotezele cercétii.
Scopul principal al lucirii este acela de a realiza o cercetare prin cané guse in
evidena tulbuirile de scris- citit pe care le prezinelevii de varst scolai mica
normalisi deficierti mintal precunsi modul in care se poate face recuperarea astd@t in
elevii &1 poat face faa cerintelor scolare.

Obiectivul principal este evaluarea nivelului liapblui scris-citit lagcolarii mici precum
si @ modului in care aceste tulbrrse refleci asupra activitii intelectuale atat la elevi
normalisi catsi asupra celor deficieitmintali si propunerea unor programe de dtare
si recuperare individualizate, personalizate prinrecasi se ia 1n considerare
particularititile de varsi si psihointelectuale la elevii care fac obiectul skediu al
acestei lucari.

Obiectivele specifice:

a. Evaluarea compléxa comuniérii si limbajului atat la elevul normal cat la cel cu
deficierta mintak usoa® de varst scolaf mica.

b. Identificarea diferaelor dintre caracteristicile limbajului scris-cit& elevii normalisi

la cei deficien.
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c. Punerea in evideha potefialului de invtare la elevii normalii la cei deficiem
mintali.

d. Compararea perforngator scolare ale celor dduesantioane gantionul experimental
(elevii deficieni mintali) si cei din lotul de control (elevii normali).

e. Conceperessi punerea in practic a unui sistem de intervgn recuperativ-
compensatorii careascontribuie la activizarea potgalului de invtare a elevilor
deficierti mintali.

Ipotezele cercétii sunt:

1. Exist difererte semnificative, intre comunicargidimbajul elevului de varétscolai
mica normalsi cea a elevului de vastcolai mica deficient mintal , aceastea fiind in
corelaie direct cu dezvoltarea intelectuiah copilului.

2. Tulbugrile de tip dislexico-disgrafic sunt maikspandite 1in randul elevilor cu
deficierta mintak decét in randul elevilor normali.

3. Tulbugrile de scris-citit influeteaz in mod negativ rezultatelgcolare ale elevilor
deficierti.

4. Potemialul de Tnvitare al elevilor cu deficiga mintak poate fi activizat prin ritarea
mediati(Programul de Interveie Individualizat)si prin aplicarea terapiei de corectare a
dislexo-disgrafiei.

5. Exist diferene semnificative intre rezultatele tolute la evaluarea itiala si cea
finala la elevii din lotul experimental care au benefiate programul de intervea
individualizat.

Studiul s-a realizat pe doloturi de elevi de varstscolai mica cu intelect
normal si deficiena mintak din Scoala Generél,,.G.DUCA” Petrgani in perioada
septembrie 2007-iunie 2009. Lotul experimental mg® un nurdr de 32 de elevi de
varst scolail mica deficieni mintal care sunt integtiain nvatamantul de mas ei au
varsta cronologic intre 8- 11 ani. Alegerea este mati de ipoteza conformaceia
aceste categorii de elevi manifesh poterial de Tnvitare mai s&zut comparativ cu cei
normali. Lotul de control cuprinde 23 de elevivdest scolada mica cu intelect normal

care prezirit tulburari de scrissi citit.
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Tabelul 1.Distribtia elevilor din cele dauloturi in funaie de starea de normalitage

deficierta
CLASSUB
FrequencyPercent Valid |Cumulative
Percent Percent
Valid | def.mintal usor 16 29,1 29,1 29,1
intelect limita 11 20,0 20,0 49,1
pseudodef 5 91 9,1 58,2
normali 23 41,8 41,8 100,0
Total 55 100,0| 100,d

30

20 o

10 o

Count
o

normali

def.mintal usor intelect limita pseudodef

CLASSUB

Figura 1. Distribtia elevilor din cele dauloturi

Tabelul 2. Test Statistics

Ql
Mann-Whitney U ,000
Wilcoxon W 528,000
Z -6,642
Asymp. Sig. (2-tailed) ,000

a Grouping Variable: Grup subiec
Tabelul Test Statistics prezintvalorile testelor Mann-Withey U, Wilcoxon W,
transformarea valorii U Tn scorsk pragul de semnifiage asociat. Obseniaxz = -6,642,
p= 0,000, prin urmare existdifererte intre cele daugrupe; astfel subigc din grupul
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experimental au o medie a rangurilor inferioaelor din grupul de control ( 16,50
comparativ cu 44,00) rezalca elevii din grupul experimental vor gbe rezultate mai
scizute la evalari comparative cu cei din lotul de control.aNnea efectului r = 0, 89,
ceea ce conform criteriilor lui Cohen a@rah efectul variabilei grup asupra rezultatelor
este puternic. Pentru prezentarea rezultatelor @oulatsi mediana atat pentru grupul
experimental c&gi pentru grupul de control

Lotul experimental cuprinde un ndamde 32 de elevi de vais{colara mica cu deficiema
mintak (pseudodeficiefd mintak, intelect de limii, deficiena mintak usoari) care sunt
integrai in Tnvatamantul de mas Acesti elevi prezind urmatoarele caracteristici:

- elevii cu pseudodeficigih mintak usoard au un potetial de invitare chiar bun;

- elevii cu intelect de limitau un potemal de Tnvitare mediu;

- elevii cu deficiemd mintak usoai au un potetial de Tnvatare slab-mediu;

- rezultatelescolare ale acestor elevi sunt la limita promovéhilj

- prezint si unele tulbudri Tn sfera afectiv- motigonala, tulbutiri de atemie, tulbugri
de scris-citit manifestate prin: Tnlocuigi substituiri de grafeme; omisiuni, aairi,
inversiuni, defornari de cuvinte; contopirii repetiri de cuvinte ca urmare a inei si
persevetrilor specifice Tn gandire;

- dificultati in insyirea structurii gramaticale a limbii, care suntsinang legitura cu
tulburarile limbajului scris-citit;- majoritatea provin wlifamilii organizate, cu situi@
materiaf de nivel mediu.

Din cei 32 de elevi deficien 5 elevi prezini pseudodeficiegd mintak, 11 elevi au un
intelect de limi si 16 elevi sunt cu deficieh mintak usoaf.

Lotul de control cuprinde 23 de elevi cu intelestmal subiegi sunt din clasele a Il i

a lll a si au varsta cronologic cupring intre 8-9 anisi prezin urmatoarele
caracteristici:

- elevii provin din familii organizate, reide dintre pirinti si copii sunt bazate pe
dragostesi intelegere, exigt o preocupare deosebitr pirintilor pentru dezvoltarea
copiilor din toate punctele de vedere;

- sunt dezvoltg normal din punct de vedere fizic psihic si fac faa cerirtelor scolare
asa cum sunt formulate de progragtalai;
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- elevii intampid dificultati in ceea ce priwe: comtiinta fonematid, corgtiinta
fonologici, fac de asemenea inversiuni de litere Tn inteliouvantului, substituiri de
litere, silabe, cuvinte ca urmare a agedmilor din punct de vedere optic:i-1, u-nsg-t;
fonematic: f-v, c-g, p-b; citesc, scridri si respecte semnele de puncteiaincep
propoziiile cu litera mi&; uneori scriu cu liter mare Tn interiorul cuvantului, nu
respeci regulile gramaticale.

Instrumente:

Elevii au fost examinacu un set de probe care au vizat:

a. nivelul de dezvoltare intelectaalmetode psihometrice: testul de inteligeldVISC-R
varianta pentru copii revizuit testul Raven- color.

b. probe care au pus in evigemivelul comunidrii si limbajului, Tn special tulbuirile
limbajului scris-citit: proba pentru depistareabtutirilor de limbaj (tulbudri dislalicesi
dislexico-disgrafice); grile de evaluare a disleksgrafiilor; probe pentru depistarea
dificultatilor de Tnwitare.

c. teste de cuntinte: pentru evaluarea imala a cungtintelor la obiectul Limba roman

si de evaluare final a cungtintelor la Limba romaiy s-au elaborat probe de evaluare
initiala si finala la disciplina Limbasi literatura romaa, datorii faptului @ majoritatea
elevilor intampii dificultati la aceast disciplina.

Capitolul VI Analizagi interpretarea rezultatelorRezultatele afnute de elevii din lotul

experimental la evaluarea imla la Limbasi literatura roman:

Tabelul 3. Evaluarea itala Limba roma# - elevii din lotul experimental

Frequency Percent| Valid | Cumulative
Percent| Percent
Valid |insuficient 7 21,9 21,9 21,9
suficient 15 46,9 46,9 68,8
bine 8 25,0 25,0 93,8
foarte bing 2 6,3 6,3 100,0
Total 32 100,0 100,0
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Figura 2. Reprezentarea grafla evaluarea iiala Limba romag
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Figura 3. Relga dintre coeficientul de inteligehsi rezultatele obnute de elevii din

lotul experimental la evaluarea tiiaia

Rezultate otnute de elevii din lotul de control la evaluarenifiala la Limba si
literatura romani

Statistics
NRSUB| EVINIT
N Valid 23 23
Missing 0 0
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Tabelul 3. Evaluare ifiala Limba roma#- elevii din lotul de control

FrequencyPercent Valid | Cumulative
Percent Percent
Valid | suficient 4 17,4 17,4 17,4
bine 11 47.8 47.8 65,2
foarte bine 8 34,8 34,8 100,0
Total 23 100,0 100,0
30
20 1 g ?
10 o :
o a "
. o
()] o
15 2,0 2,5 3,0 3,5 4,0 4,5
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Figura 4.Reprezentarea grafia evaluarea imiala Limba romaga
Elevii din lotul de control rezolvitemii integral sau au nevoie de ajutor doar cwaai.
In continuare voi prezenta sitig elevilor cu deficiei mintak deoarece ag#a au
prezentat unele dificuiti Tn rezolvarea itemilor :
- cel mai dificil de citit au fost structurile sbdace consonanticgi grupurile de litere
facand confuzii in ceea ce prite: ce-che; ge-ghe; ci-ghi; gi-ghi;
- dificultatile de lexie a literelor se transpsinin lexia silabelor, a cuvintelas implicit a
propoziiilor;
- am observati au existat 5 elevi care nu au gi€sa citeasé nici macar propoaziile

simple;
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- copierea este realizagi de cei care nu cunosc literele, ei deseh@aeste elemente;

- majoritatea dintre ei sunt inter¢isdoar de redarea graficat mai exadt ei ing nu
sesizeaz semnificaia celor scrise;

- la dictare rezultatele sunt mai slabe: confugiilitere, adugiri de litere, deforriri de
litere, lipsa semnelor de punctiga a majusculei.

Analizand rezultatele gimute de elevii din cele d@uoturi pot spune & sunt diferere
semnificative: pentru elevii normali rezultatelensyolarizate spre zonele de realizare
integrak a itemilor pe cand pentru elevii cu defiaiemintak rezultatele sunt polarizate
spre zonele in care sarcinile nu sunt realizategnal, ei au avut nevoie de sprijin in
realizarea sarcinilor.

Rezultatele alnute de elevii din lotul experimental la evaluar@nala la Limba si
literatura romani

Tabelul 4.Evaluarea findlimba romag

Frequency Percent Valid | Cumulative
Percent| Percent

Valid | suficient 17 53,1 53,1 53,1
bine 12 37,5 37,5 90,6
foarte bing 3 9,4 9,4 100,0

Total 32 100,0 100,0

16
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10 1

suficient bine foarte bine

evaluarea finala Ib.rom.

Figura 5. Reprezentare gréfia evaluarea finalLimba romaa

18



Tabelul 5. Model Summary

Model R R Square| Adjusted |R5td. Error of
Square | the Estimate
1 ,826 ,682 ,672 ,4016

a Predictors: (Constant), coeficientul de intelige

Tabelul 6. ANOVA

Model Sum of, df | Mean F Sig.
Squares Square
1 |Regressionl0,381| 1 | 10,381| 64,372 ,000
Residual| 4,838 | 30| ,161
Total | 15,219 31

a Predictors: (Constant), coeficientul de intaelige
b Dependent Variable: evaluarea finala Ib.rom.

Tabelul 6. Coefficients

Unstandardize Standardized| t Sig.
Coefficients Coefficients
Model B Std. Error Beta
1 (Constant) -1,982 ,582 -3,40802
coeficientul de| 6,831E-02 ,009 ,826 8,023000
inteligenta

a Dependent Variable: evaluarea finala Ib.rom.

Comparéand rezultatele phute de étre elevii din lotul experimental la evalureatiaia

si cea finak la Limba romaa se obser¥ ca rezultatele s-au Tmbaéatatit Tn urma aplidrii

programelor de interveie individualizate.

Rezultatele ofnute la Limbayi literatura romani de elevii din lotul experimental la cele

douz evaluiri

Statistics
EVALINIT | EVALFIN
N Valid 32 32
Missing 0 0
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Tabelul 7. Evaluarea itiala Limba roma# la elevii din lotul experimental

FrequencyPercent Valid Percent| Cumulative Percent
Valid | insuficient 7 21,9 21,9 21,9
suficient 15 46,9 46,9 68,8
bine 8 25,0 25,0 93,8
foarte bine 2 6,3 6,3 100,0
Total 32 100,0 100,0

Tabelul 8. Evaluarea finaLimba roma# la elevii din lotul experimental

FrequencyPercent Valid Percent| Cumulative Percent
Valid | suficient 17 53,1 53,1 53,1
bine 12 37,5 37,5 90,6
foarte bine 3 9,4 9,4 100,0
Total 32 100,0 100,0

Tabelul 9. Corelga Pearson intre evaluareatialé si finala la Limba romaa la elevii
din lotul experimental
Correlations

NRSUBIECQ genul |coeficientulevaluar¢evaluare
subiectilor de initiala | finala
inteligenta| Ib.rom | Ib.rom.
NRSUBIEC Pearson 1,000 ,061 -,079 ,026 -,38(
Correlation
Sig. (2-tailed) , 742 ,666 ,886 ,032
N 32 32 32 32 32
genul Pearson ,061 1,000 ,253 ,259 ,170
subiectilor Correlation
Sig. (2-tailed) , 742 , ,163 ,152 ,352
N 32 32 32 32 32
coeficientul de  Pearson -,079 ,253 1,000 ,861 ,826
inteligenta | Correlation
Sig. (2-tailed) ,666 ,163 , ,000 ,000
N 32 32 32 32 32
evaluarea Pearson ,026 ,259 ,861 1,00d ,800
initiala Ib.rom| Correlation
Sig. (2-tailed) ,886 ,152 ,000 , ,000
N 32 32 32 32 32
evaluarea fina Pearson -,380 ,170 ,826 ,800 1,00(
Ib.rom. Correlation
Sig. (2-tailed) ,032 ,352 ,000 ,000 ,
N 32 32 32 32 32

* Correlation is significant at the 0.05 levelt@led).
** Correlation is significant at the 0.01 leveH&iled).
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Figura 6. Reprezentare grafievaluare iniala- evaluare fina-coeficient de inteligeta
Studiul de caz nuinul 1

Numelesi prenumele: L.C.Ri M.L.

Data naterii: 23.08.1998i 14.05. 1998

Elevii suntin clasa a lll a

Elevii se affi in al doilea an de terapie logopedic

Elevii provin din medii diferite: familii interesat familii dezinteresate.

Diagnostic :
a. din punct de vedere medical: nu prezamntecedente patologice;

b. din punct de vedere psihopedagogic: defidienintak usoar; tulburari de atefme;
tulburari instrumentale ; imaturitate afeciiv

c. din punct de vedere logopedic: dislalie polirigifdislexie-disgrafie. Dificulitile cu
care se confruatelevii din punct de vedere logopedic: tulimifn pronunia sunetelors,
z,s, |, t, ce-ci, r-I; confuzii intre consoanele surgiecele sonore; difereierea cuvintelor
in propoziii; alcatuirea corect din punct de vedere gramatical a egowitor orale si
scrise; scrierea déglictare a unor propaai scurte.

Dupa corectarea dislaliei polimorfe am trecut la comeea tulbugrilor de scris-<citit.

Obiective Corinuturi Evaluarea
Sa despa#t corect in| Exerctii prin care li se cereis evaluarea verbalizii si
silabe despa cuvinte in silabe. a comntientizarii cerintei

Exerctii prin care 4 descompudn
cuvintele, silabele, analiza foneitig

grafici, apoi sintezai citirea lor.
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Sa citeas@ in ritm | Exerctii de citire a unor cuvinte in | evaluarea percepesi
propriu un text de care se regpesci sunetele care au | constientizirii cerintei
scurt intindere fost corectate. sarcinii.

Exerctii de citire a unor propodi
simplesi dezvoltate.

Exerctii de citire dirijaé Tn ritmurisi

cu intonaii diferite.

Sa alcituias@ corect| Exerctii de alcituire de propozii evaluarea verbalizii si
din punct de vedergdupi imagini. a comntientizarii cerintei
gramatical propouzi | Exerctii de alcituire de propozii cu

atat oral cagi scris | ajutorul unor cuvinte date. Exeficde
transformare a propaglor simple Tn

propoziii dezvoltate.

In urma apliarii programului de interveie individualizat am observati s-a inregistrat
un wor progres in activitategolai a elevilor.

Concluzii generale

Sintetizadnd constatle pe care le-amatut in cursul analize§i interpretirii datelor
ohtinute in studiul de fa pot spune uritoarele:

1.Frecvera tulbugrilor de scris-citit este mai mare n randul elewitleficieni mintal
decat in randul elevilor normali de acgesdarst.

2.Exist o relaie strang intre dezvoltarea intelectda$i rezultatele obnute de elevii
deficierti mintal la Tn\atatura.

3.Rezultatele ofmute la Tndtatura de elevii deficieni mintal care prezirtsi tulburari Tn
sfera scris-cititului sunt mai slabe decéat rezaltatlevilor normali.

4.Potemalul de Tn\itare al elevilor deficiemh mintali a fost activizat prin programul de
intervenie individualizat. Prin aplicarea programului deenvenie individualizat am
urmarit pe de o parte corectargarecuperarea acelor aspecte ale limbajului satis ¢
care au fost deficitare, iar pe deagharte am stimulat motivia pentru Tnitare, interesul

si Increderea n foele proprii.

22



5.In urma apliarii programului de intervetie individualizatsi a terapiei de corectarea a
tulburarilor de scris- citit rezultatele elevilor deficgmintali se Tmbustitesc. Efectele
fixate pot fi eliminate ntr-un timp mai indelyet.
6.Realizarea contiriua monitorizrii rezultatelor olanute de fiecare elev poate ajuta la
reproiectarea programelor individualizate sau ¢atmerea lor.
Studierea tulbdirilor de scris-citit este importangi necesat datorit consecirelor pe
care aceste tulbin le au asupra dezvalhi intelectualesi implicit asupra randamentului
scolar.
Formele de activitate didaclicdiferertiata derulate inScoala general ,, 1.G.Duca”
Petrgani unde s-a desfurat studiul prezentei luini a dat posibilitatea fiecui elev de
asi valorifica la maxim potemalul intelectualsi aptitudinalsi totodat a oferit fiecrui
elev sansa & se manifeste Tn activitategcolam Tn conformitate cu interesele,
posibilititile si cerinele educaonale ale fiegruia.
Concluzia finak: invatarea individualizdt duce la eliminarea unor lacune din cgtitgele
si deprinderile elevilor mai pin dotgi, darsi la imboditireasi aprofundarea cuntintelor
acelor elevi capabili de perform@nsuperioare. Ea reprezind condiie a progresului
scolar, deoarece randamentul maxim poate fi atinsideslev doar in sitgiaa in care
sarcinile primite spre rezolvare seadfl limita superioar a capacitilor sale de rezolvare.
Continuarea cercati constatative din lucrarea detfasub forma unor intervein
formative m-a convins &includerea elevilor de vaestscolad mica intr-un program
individualizat stimuleaz dezvoltarea psihointelectdal faciliteazz si Tmburititesc
achiztiile scolare. Avantajele abo#di Tnvatarii individualizate sunt ur@toarele:
stimuleaz originalitateasi creativitatea elevilor; valorific experiega anterioat; sunt
adaptate la stilurile proprii de T@are; respeétritmul individual al elevului; stimuleaz
spiritul de echip, cooperarea; asigurcorelarea intereselor copiilor cu obiectivele
curriculare; fiedrui elev i se asigarincredere in faele proprii; elevul este evaluai
comparat cu el insu
LIMITELE STUDIULUI SI POSIBILE DIRECTII NOI DE CERCETARE

Ca orice demers de cercetare, studiile prezeritat@aceast lucrare au
numeroase limite. Aceste limite pot fi clasificate limite legate de tipwi numarul de

subiedi, limite legate de metoda experimegitalea mai importaatlimita o consider ca
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fiind numarul de subieg selecta pentru acest studiu. Toate studiile realizateaut ca
subiedcii elevii de varsi scolai mica, ceea ce aatut ca extrapolarea concluziilor la
nivelul altor categorii de participansa nu fie posibii. Pentru un studiu viitor imi
propun: alétuirea unui gantion mai extins careisncluda mai multe categorii de elevii
care prezirit si alte deficieme ; de asemenea este imporiagitstudierea relgei dintre
comngtiinta fonologié si tulburarile de limbaj scris-citit; investigarea opinieadrelor
didactice implicate in activitatea de educare- censpre- recuperare a elevilor éfia
dificultate; investigareasi opiniei parintilor acestor elevii; si nu Tn ultimul rand
propunerea unui set deigsuri recuperatorii careas cuprindi toate tipurile de tulbdri
din sfera limbajului.
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