UNIVERSITATEA BABES- BOLYAI CLUJ - NAPOCA
FACULTATEA DE PSIHOLOGIE SI STIINTE ALE EDUCATIEI

CATEDRA DE STIINTE ALE EDUCATIEI

TEZA DE DOCTORAT

Rezumat

PROIECT DE CURRICULUM PENTRU
ACTIVITATI INTEGRATE LA CLASA |

Conducator stiintific

Prof. Univ. Dr. CHIS VASILE

Doctorand

POPOVICI LENUTA

Cluj-Napoca

2011



CUPRINSUL TEZEI DE DOCTORAT

INTRODUCERE

CAPITOLUL I

PROCESUL DE PREDARE $I INVATARE. DE LA ORGANIZARE
MONODISCIPLINARA LA ABORDARE INTEGRATA

l.1. ORGANIZAREA MONODISCIPLINARA A PREDARII SI INVATARII

[.1.1. O altfel de reprezentare a procesului de invatdmant
[.1.2. Organizarea continuturilor in paradigma monodisciplinara

|.2. ORGANIZAREA INTEGRATA A PREDARII SI INVATARII
1.3. CURRICULUM INTEGRAT

1.3.1. Curriculum — concept cheie al pedagogiei contemporane
1.3.2. Proiectarea integrata a curriculumului. Curriculum integrat
[.3.3. Problema curriculumului din perspectiva inter/ transdisciplinaritatii

I.4. INTEGRAREA CURRICULARA

[.4.1. Niveluri ale integrarii curriculare

1.4.2. Tipologia integrarii curriculare

[.4.3. Promovarea interdisciplinaritatii in Tnvatamant
I.4.4. Modele de integrare curriculara

CAPITOLUL I
ELEMENTE CONCEPTUALE PRIVIND PROIECTAREA CURRICULUMULUI
11.1. PROIECTAREA CURRICULARA
I1.2. MODELE CURRICULARE

I1.2.1. Proiectarile traditionale
11.2.2. Proiectari curriculare moderne

11.3. DEZVOLTAREA SI OPTIMIZAREA CURRICULARA

CAPITOLUL 1l
PROIECT DE CURRICULUM PENTRU ACTIVITA'!'I INTEGRATE LA CLASA |
[11.1. PROIECTUL. CARACTERISTICI GENERALE

II1.1.1. Delimitari terminologice
I11.1.2. Tipuri de proiecte
I11.1.3. Etape ale unui proiect curricular

111.2. PROIECTUL DE CURRICULUM PENTRU ACTIVITATI INTEGRATE. DEFINIRE
SIREPREZENTARE

111.3. REPERE METODOLOGICE ALE CURRICULUMULUI LACLASAI

[11.3.1. Argumente pentru proiectarea curriculumului in abordare integrata



II1.3.2. Oportunitatea dezvoltarii unui proiect de curriculum pentru activitati integrate
111.3.3. Analiza curriculumului actual

II1.3.4. Definirea unitatii tematice

II1.3.5. Proiect de curriculum pentru activitati integrate la clasa I. Stabilirea scopului si a
obiectivelor proiectului educational

II1.3.6. Descrierea unitatilor tematice ale activitatilor integrate

IIL.3.7. Organizare si resurse

[11.3.8 . Realizarea materialelor suport

I11.3.9. Evaluarea unitatilor tematice ale activitatilor integrate

CAPITOLUL IV
EXPERIMENTAREA PROIECTULUI DE CURRICULUM PENTRU ACTIVITA'!'I

INTEGRATE LA CLASAI

IV.1. STRATEGIA EXPERIMENTARII PROIECTULUI DE CURRICULUM PENTRU
ACTIVITATI INTEGRATE

IV.1.1. Delimitarea temei

IV.1.2. Scopul si obiectivele cercetarii
IV.1.3. Ipotezele cercetarii

IV.1.4. Variabilele cercetarii

IV.2. DESIGNUL CERCETARII

IV.2.1. Cadrul de desfasurare a cercetarii
IV.2.2. Alcatuirea esantioanelor de elevi i de continut
1V.2.3. Etapele cercetdrii

IV.3. SISTEMUL METODELOR DE CERCETARE UTILIZATE
CAPITOLUL V

REZULTATE. INTERPRETARI. COMENTARII
V.1. DATE CANTITATIVE SICALITATIVE

V.1.1. Etapa constatativa - date preliminare
V.1.2. Implementarea Proiectului de curriculum pentru activitdti integrate

V.2. PREZENTAREA, ANALIZA ST INTERPRETAREA DATELOR EXPERIMENTULUI

V.2.1. Testarea initiald
V.2.2. Testarile finale

V.3. CONCLUZII
V.4. PERSPECTIVE DE DEZVOLTARE ALE CERCETARII SI LIMITE ALE ACESTEIA

LISTA TABELELOR
LISTA FIGURILOR
BIBLIOGRAFIE
ANEXE



TERMENI SI SINTAGME CHEIE

Procesul de predare si invatare; Organizarea monodisciplinard; Organizarea integrata,
Curriculum; Curriculum integrat; Proiect de curriculum; Activitati integrate; Integrare
curriculard; Niveluri ale integrarii; Proiectare curriculara; Modele; Centrarea pe elev; Centrarea
pe competente; Dezvoltare integrald; Unitatea tematicd a activitatii integrate; Metoda

proiectului.

INTRODUCERE

Schimbdrile produse in cadrul societdtii la trecerea in noul mileniu au generat modificari
si In domeniul educatiei, care nu putea sd rdmand pasiva la provocdrile lansate in toate sferele
existentiale.

Avand in vedere cd problemele concrete de viatd pe care trebuie sa le rezolvdm in fiecare
Zi au un caracter integrat, solutionarea lor, indiferent cd acestea au un grad mai mic sau mai
mare de complexitate, implica apelul la cunostinte, deprinderi, competente care nu pot fi
ncadrate in cadrul strict delimitat al unui obiect de studiu sau altul.

Sistemele educationale contemporane fac posibild definirea unor noi paradigme
acordandu-se o atentie crescindd modelelor de abordare a instruirii. Astfel, se realizeaza o
trecere de la modelul monodisciplinar ca generator al unei instruiri segmentate, pe
compartimente distincte, disjuncte, in care transferul este favorizat de operarea cu structuri
foarte clar delimitate situate in interiorul ,teritoriilor” disciplinare, la modele de tip
transdisciplinar/integrat a predarii-invatdrii-evaluarii.

Conform paradigmei traditionale, cunoasterea este un proces care are loc in spatii bine
determinate (universitdti, laboratoare, institute de cercetare etc) si in cadre teoretice clare,
stabilite in linii mari de disciplinele formale clasice si subdisciplinele acestora.

Noul mod de producere a cunoasterii se bazeaza pe transformarile si problemele majore
cu care se confruntd societatea contemporand. Acest cadru permite producerea unui nou tip de
cunoastere: una pragmatica, centratd pe rezolvarea de probleme, puternic angajata social.

In contextul dezvoltirii unor noi paradigmei educationale, una dintre tendintele de
dezvoltare a didacticii din ultimele decenii se inscrie intr-o noua grild de concepte si abordari,
care aduce cu sine schimbari majore in educatia contemporana, in definirea modalitatilor de
accedere la cunoastere. Este vorba de interesul acordat integrarii curriculare, a curriculumului

integrat.



Tematica prezentului demers se incadreazd in tendintele contemporane de abordare
holisticd a cunoasterii stiintifice si isi propune sa ofere solutii pedagogice pertinente, viabile,
pentru o eficientizare a curriculumului national.

Intentia noastrd este ca rezultatele obtinute sd asigure interfata intre teoria recentd a
curriculumului integrat si practica educationald orientatd spre dezvoltarea unor proiecte
curriculare scolare, practica inca modesta la noi in tara.

Fundamentul teoretic al cercetarii il reprezinta paradigma transdisciplinaritatii, perceputa
de Basarab Nicolescu drept “stiinta si artd a descoperirii puntilor dintre discipline” iar domeniile
pe care ne propunem sd le exploatam se refera la integrarea curriculara ca solutie pentru
eficientizarea procesului educational in sensul integrarii continuturilor disciplinelor de studiu,
predarea In manierd integratd in vederea dezvoltarii competentelor disciplinare si, mai ales,
transversale ale celor care invatd, utilizarea metodei proiectelor in organizarea si desfasurarea
activitdtii integrate.
demersul stiintific realizat in vederea obtinerii titlului stiintific de doctor.

Din punct de vedere structural, aceasta cuprinde 374 pagini, continutul fiind organizat in
cinci capitole, astfel:

Am prezentat, in primul rand, repere teoretice fundamentale necesare pentru intelegerea
paradigmelor cu care am operat, a conceptelor utilizate, urmate de definirea proiectului de
curriculum pentru activitati integrate si descrierea acestuia, prezentarea reperelor metodologice
ale proiectului de curriculum, cu particularizare pentru clasa I.

Ultimele doud capitole ale lucrarii prezinta strategia experimentdrii proiectului de
curriculum pentru activitati integrate, designul cercetdrii, prezentarea, analiza §i interpretarea
datelor experimentului, concluziile desprinse si perspectivele de dezvoltare, respectiv limitele
cercetarii intreprinse.

Pe parcursul demersului nostru stiintific, in proiectarea si desfasurarea cercetdrii, am
intervenit printr-o serie de sinteze si propuneri care reprezinta contributii personale in abordarea
problematicii propuse.

Aceste contributii personale le-am grupat, in functie de caracterul acestora, in doua
categorii, dupd cum urmeaza:

1. Contributii in sfera teoretica a problematicii integrarii curriculare:
- Avand 1n vedere cd procesul de Invatdmant este un pilon educational principal, am
propus o altfel de reprezentare a acestuia, pornind de la sistemul componentelor procesului de

invatamant, asa cum sunt identificate de numerosi pedagogi.



- - Pentru o intelegere cat mai buna a conceptelor am realizat o succinta analizd a
termenilor de mono/ multi/ pluri/ inter/ transdisciplinaritate, incercand o sinteza a punctelor de
vedere exprimate de diferiti pedagogi, am realizat o prezentare comparata a tipologiilor de
integrare curriculara.

- Pornind de la cele zece modalitati de integrare curriculara (reprezentand diferite tipuri de
integrare si variante de configurare a designului educational in cazul unui curriculum integrat),
ale caror baze au fost puse de Jacobs H.H. (1989), Fogarty R. (1991), contributia noastrd consta
in propunerea de modalitati concrete de proiectare a unor teme utilizand aceste modele teoretice.

- Amrealizat o clasificare a modelelor de proiectare curriculara dupa raportarea la modelul
tylerian, pe de- o parte, si dupa dimensiunile, si aspectele pe care le implicd, pe de alta parte.

- Viziunea unitard asupra proiectului de curriculum prin activitati integrate (PCAI), o ofera
schema generala a acestuia, pe care am realizat-0 prin analogie cu schema unui sistem
cibernetic, iar pentru o mai buna intelegere a legdturilor create intre componente am realizat o
schema de functionare.

2. Contributii in sfera practic- aplicativa a problematicii integrarii curriculare:

- PCAI constituie modalitatea de concretizare a propunerilor curriculare pe care le-am
elaborat, reprezinta un instrument pedagogic, un ghid de orientare pentru cadrele didactice, o
actiune concretd, coordonatd, dinamica si progresiva care intentioneaza sd faciliteze dezvoltarea
personald a elevilor, poate fi considerat ca un posibil demers flexibil de adaptare la situatiile si
nevoile noi aparute in cdmpul socio-economic si cultural caracteristic contextului educational
actual, fiind o propunere curriculara cu caracter deschis, flexibil, orientativ si prescriptiv.

- Am introdus unitatea tematicd a activitatii integrate ca instrument de proiectare,
organizare conexionald a continuturilor, excluzand lectia ca unitate spatio-temporald si utilizand
experiente de Invatare desfasurate pe parcursul a una-doua sdptdmani, folosind, ca metodologie
preponderentd, metoda proiectului, iar ca model de instruire, cel centrat pe elev.

- Tn cadrul proiectului nostru de curriculum am planificat doud unititi tematice a activititii
integrate: 1) Natura si 2) Real §i imaginar, concretizate in temele “Simfonia Primaverii”,
respectiv. “Lumea povestilor”. Pentru a ilustra relatiile de supra/subordonare a conceptelor
identificate am realizat harti conceptuale, respectiv hérti operationale, corespunzdtoare fiecarei
teme.

- Am extins sfera de referintd prin prezentarea unui set de propuneri vizand unitétile
tematice posibil de inclus in proiectarea activitatii, la fiecare dintre cele patru niveluri de clase
de la ciclul primar, cu mentiunea cé unitatile tematice corespunzatoare claselor I si a I1-a le-am
implementat la clasa pe care o conduc, in anii scolari 2008-2009, respectiv 2009-2010, acestea

reprezentand baza practic-aplicativa a demersului nostru actional.



Capitolul |

PROCESUL DE PREDARE SI INVATARE.
DE LA ORGANIZARE MONODISCIPLINARA LA ABORDARE INTEGRATA

Pentru inceput ne-am propus sa prezentam unele clarificari de naturd conceptuald in ceea
ce priveste organizarea monodisciplinara versus organizarea transdisciplinara/integrata a predarii
s1 Invatarii si sa oferim o scurtd descriere a evolutiei conceptului de curriculum.

Avand 1n vedere cd procesul de invatdmant reprezintd mijlocul principal prin care
Societatea noastrd educd si instruieste noile generatii, am propus o altfel de reprezentare a
acestuia, pornind de la sistemul componentelor procesului de invdtdmant, asa cum sunt
identificate de numerosi pedagogi (I. Cerghit, 1986; T. Rotaru, 1990; M. Ionescu, I. Radu, 1995,
V. Chis, 2001; M. Diaconu, I. Jinga, 2004).

Obiective Rezultate

Figura 1. Diamantul educational

Substantivul ,,diamant” prezent in sintagma propusa are valente adjectivale, datorate
caracteristicilor pe care le are componenta materiald. Asemeni unui diamant, componentele
procesului de invatdmant necesitd o permanenta ajustare, ,.slefuire” in vederea obtinerii unei
calitati superioare a actului educational.

“Diamantul educational” pune 1n valoare efectul de difractie pe care il induc obiectivele
educationale atunci cand actioneazd asupra curriculumului. Rezultatele fenomenului de
“iluminare” depind in totalitate de pasii parcursi prin prisma ale carei fete sunt reprezentate de
componentele procesului de invdtdmant, intr-o anumita unitate temporala.

Tn reprezentarea noastra, curriculumul poate fi imaginat ca ansamblu experiential format
din “sursa de lumina alba” — obiective, corpul “diamantului educational” si ansamblul policrom
de lumina - rezultatele expectate si/sau obtinute.

In corpul “diamantului educational”, componenta care ne-a atras atentia in mod deosebit

este cea a continutului Invdtdmantului, respectiv modalitdti de organizare a acestuia.



Tn limitele oferite de acest cadru conceptual, formele de organizare a activitatii de
predare- invatare- evaluare cunosc, in timp, o evolutie neliniard, pornind de la predarea
monodisciplinara pana la predarea integrata.

Pentru o intelegere cat mai bund a conceptelor, am prezentat, pentru inceput, conceptul
de curriculum, respectiv de curriculum integrat, apoi am realizat o succinta analiza a termenilor
de monodisciplinaritate, multidisciplinaritate, pluridisciplinaritate, interdisciplinaritate si
transdisciplinaritate.

O parte importantd a acestui prim capitol abordeaza problematica integrarii curriculare
descrisd in literatura pedagogicd actuald ca fiind drept o modalitate inovatoare de proiectare a
curriculumului. Pentru realizarea acesteia avem la dispozitie mai multe solutii metodologice
moderne: pluridisciplinaritatea (abordarea tematica), interdisciplinaritatea (abordarea integrata),
transdiciplinaritatea (abordarea cross-curriculara).

Pentru a realiza o peceptie cat mai completa asupra transdisciplinaritatii, am prezentat
descrierile oferite, pe de-o parte de colectivul condus de savantul romén Basarab Nicolescu,
fizician, presedinte al Centrului International de Studii Transdiciplinare (CIRET), infiintat la
Paris in 1987, pe de altd parte punctele de vedere ale psihologilor si pedagogilor de la grupul de
cercetare UNESCO, intre care exista diferente notabile.

In context educational, integrarea reprezinta actiunea de a face sa interrelationeze diverse
elemente pentru a construi un tot armonios, de nivel superior; inseamna organizarea, punerea in
relatie a disciplinelor scolare, cu scopul de a evita izolarea lor traditionala.

In definirea nivelurilor integririi curriculare in invatimantul preuniversitar este tot mai
des ntalnita tendinta de organizare a continuturilor din perspectiva integrata.

Incercand o sintezi a punctelor de vedere exprimate de diferiti pedagogi, am realizat o
prezentare comparata a tipologiilor de integrare curriculara.

In ultima sectiune a capitolului am prezentat cele zece modalitati de integrare curriculara,
ale caror baze au fost puse de Jacobs H.H. (1989), Fogarty R. (1991) si Stoehr J. (1995). Acestea
sunt cele mai frecvent utilizate modele, reprezentand diferite tipuri de integrare si variante de
configurare a designului educational in cazul unui curriculum integrat.

Abordarea realizatd presupune enumerarea caracteristicilor, a avantajelor, respectiv a
limitelor pentru toate cele zece modele, cu accent asupra celor mai des utilizate in practica
educationala actuala. Pornind de la detalierile si adaptarile acestora, apdrute in literatura roméana
de specialitate (Cretu, C., 1996, Sarivan, L., 2000, Chis, V., 2001, Glava A., C., 2002 si Ciolan,
L., 2008), contributia noastra consta in propunerea catorva modalitati concrete de proiectare a

unor teme utilizand unul sau altul dintre modele prezentate teoretic.



Capitolul 11
ELEMENTE CONCEPTUALE PRIVIND PROIECTAREA CURRICULUMULUI

Cel de-al doilea capitol continud fundamentarea teoretica a lucrdrii prin prezentarea si
analiza a trei aspecte: proiectarea curriculard si modele curriculare de-a lungul timpului,
dezvoltarea si optimizarea curriculara.

Tn demersul nostru ne-am raportat la acceptiunea moderni oferitd curriculumului prin
definirea celor doud dimensiuni care au generat in practica educationald dezvoltarea, mai ales in
literatura anglo-saxond, a doud componente care definesc reformele educationale: curriculum
development si curriculum improvement.

Proiectarea curriculumului cunoaste o varietate mare de analize si abordari, cercetétorii
propunand diferite modele de proiectare, variante ale acestor modele si proiectari eclectice.
Pornind de la modelele propuse de-a lungul timpului, am realizat o clasificare a acestora in doud
mari categorii: prima clasificd modelele curriculare ale proiectdrii curriculare, functie de anumite
criteria, iar a doua raporteazd modelele de proiectare curriculara dupd fidelitatea constructiei
curriculumului fata de modelul oferit de Rationalul tylerian.

Pentru realizarea unei vederi de ansamblu mai bune am conceput un tablou care sa ofere
o clasificare a modelelor de proiectare curriculara dupa raportarea la modelul tylerian, pe de- o
parte, si dupa dimensiunile, respectiv aspectele pe care le implicd, pe de alta parte.

Partea de fundamentare teoretica stabileste, asadar, pe de-0 parte, cadrul conceptual —
definirea si evolutia conceptelor cu care operdm, iar pe de altd parte, noile paradigmele ale
educatiei care ofera cadrul de manifestare a agentilor educationali la nivelul societatii cunoasterii
in vederea eficientizarii acesteia.

Capitolul 111
PROIECT DE CURRICULUM PENTRU ACTIVITATI INTEGRATE LA CLASA |

Al treilea capitol cuprinde o enumerare a caracteristicilor generale ale unui proiect
(faicandu-se distinctia intre un proiect vazut ca intentie de actiune educativd cu caracter
ameliorativ - proiectul curricular si proiectul vazut ca metoda), definirea si reprezentarea
proiectului de curriculum pentru activitdti integrate, prezentarea reperelor metodologice ale
proiectului de curriculum, cu particularizare pentru clasa I.

La nivelul sistemului educational, literatura de specialitate descrie trei tipuri de proiecte,
proiectul educational (presupune o activitate de interes general, care urmdreste configurarea
elementelor esentiale ale educatiei), proiectul curricular (reprezintd un demers cu caracter

profund aplicativ, care urmareste dezvoltarea de deprinderi, abilitati si competente prin



conceperea §i realizare de activitdti tematice) si proiectul institutional (reprezintd un instrument
de coordonare a activitatilor, centrat pe schimbare, pe inovarea si dezvoltarea scolii).

Pentru ca centrul nostru de interes il reprezinta proiectul curricular, am prezentat
aspectele care il definesc. Pornind de la asumptia cd insusi curriculumul national este un proiect
curricular, proiectul nostru de curriculum prin activitati integrate (pe care l-am numit pe
parcursul intregii lucrari PCAI) poate fi considerat ca un posibil demers flexibil de adaptare la
situatiile si nevoile noi apdrute In campul socio-economic §i cultural caracteristic contextului
educational la Inceput de mileniu.

PCAI este 0 propunere curriculara cu caracter deschis, flexibil, orientativ si prescriptiv.

In conceperea PCAI am plecat de la o reflectie asupra activititilor pe care le realizez cu
elevii, simtind nevoia de revizuire ale acestora. Astfel, acesta constituie modalitatea de
concretizare a propunerilor curriculare pe care le-am elaborat, reprezintd un instrument
pedagogic, un ghid de orientare pentru cadrele didactice, reprezintd o actiune concreta,
coordonatd, dinamicd si progresiva care intentioneazd sd faciliteze dezvoltarea personald a
elevilor facand referire directa la ce, cum, cand, unde §i cu cine se invata si se evalueaza.

Pentru a avea o viziune unitard, de ansamblu, asupra PCAI, am realizat o schema
generald a proiectului de curriculum prin activitdti integrate, prin analogie cu schema unui

sistem cibernetic (inzestrat cu dispozitive/unitdti de intrare/iesire - 1/0), dupa cum urmeaza:

#” Analiza structurii actualului
curriculum (C)

A4
#"Evaluarea programei scolare (P)
Unitati de intrare . i itati i Unitati de iesire
NE Definirea unitatilor tematice (U)
(I #Strategii si tehnici de invatare (S) 0)

#"Materiale suport (M)
# Evaluare (E)

Fig. 1.1 General scheme of PCAI

Unititile de intrare sunt reprezentate de resursele: stiintifice (modelele de integrate
curriculard); umane (elevi, profesori; aparat administrativ, societatea civild); materiale (baza
materiald din scoli, comunitéti locale); respectiv de timp (organizarea temporald a activitdtilor).

Tn arhitectura blocului central se regisesc toate actiunile intreprinse avand la dispozitie
resurse stiintifice, umane, materiale si de timp. In vederea desfisuririi activititilor integrate in
blocul central se definesc componentele care, prin interconectarile realizate, ofera functionalitate
sistemului.

Tn cazul PCAI, datele rezultate sunt analizate de unitatea de comanda-control (poate sa

fie la nive micro - profesorul sau Consiliul de Administratie al scolii, iar la nivel macro- alte
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foruri de decizie din sistemul educational) care va decide, functie de performanta, daca sunt
directionate spre compartimentul «Unitati de intrare» sau «Unitati de iesire».
Pentru o mai buna intelegere a legéturilor care se creazd intre componente am realizat

urmatoarea schema de functionare:

Unitatea de
] &——| comanda-control
Documente

/ \b
Strategii

Unititi de iesire

Date __; O)
Unitatea de
~ executie
-

(I)

Unititide intrare >

Date de lucru

Date rezultat

Figura 111.2 Operating scheme of PCAI

Unititile de iesire (Output) sunt reprezentate de resursele: stiintifice (noi modele de
integrate curriculard, publicatii); umane (achizitiile, competentele elevilor, profesorilor);
materiale (produsele elevilor — portofolii, reviste, alte materiale, produsele profesorilor,
materiale didactice suport — auxiliare didactice, fise etc.).

Deoarece temele integrate se dezvolta dupa regulile unui proiect, PCAI preia elemente
din aceasta filosofie, oferind un model de realizare a activitatii integrate la clasa .

Studiul realizat prin intermediul chestionarului, privind modul de proiectare a CDS-ului
la ciclul primar in judetul Cluj si maniera in care acesta reflectd paradigma integrarii curriculare,
a permis o analizd atentd asupra modalitatilor de proiectare a Curriculumului la decizia scolii cu
accent pe optionalul integrat, concluziile formulate permitandu-ne si realizim evaluarea
curriculumului existent si sa ne construim mai bine proiectul de curriculum.

Pentru evaluarea programei scolare am folosit metoda matricei de asociere (M. Neagu,
2008), analiza relatiilor stabilite prin asociere intre obiectivele de referinta si continuturi,
ajutdndu-ne la formularea unor aprecieri privind coerenta curriculumului din perspectiva
concordantei obiectivelor cu continuturile si oferindu-ne argumente pertinente pentru revizuirea
sistemului de obiective si/sau a listei de continuturi.
exclude lectia ca unitate spatio — temporala si utilizeaza experiente de invdtare desfasurate pe
parcursul uneia sau mai multor sdptamani, utilizand, ca metodologie preponderentd, invatarea
bazatd pe metoda proiectului, iar ca model de instruire, cel centrat pe elev.

Pentru o mai bund percepere a caracterului holistic al unitatii tematice a activitatii

integrate am realizat urmatoarea reprezentare grafica:
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pune 1n evidentd urmatoarele aspecte:

- Unitatea curriculard cuprinde continuturile, obiectivele, activitdtile de predare—
invatare- evaluare specifice fiecarei discipline de invatamant, de la o anumita clasa;

- Unitatea tematicd a activitatii integrate cuprinde continuturile si competentele
specifice corespunzatoare fiecdruia dintre ele, experientele de invdtare, resursele si formele de
evaluare, prin transcenderea granitelor a cel putin doud discipline de invatamant.

In concluzie, putem afirma ci o unitate tematici a activitatii integrate reprezinti un
instrument de organizare conexionald a continuturilor disciplinelor de invatdmant.

Tn cadrul proiectului nostru de curriculum am planificat doud unititi tematice a activititii
integrate: 1) Natura si 2) Real si imaginar, concretizate in temele “Simfonia Primaverii”,
respectiv “Lumea povestilor”. Pentru a ilustra relatiile de supra/subordonare a conceptelor
identificate am realizat harti conceptuale, respectiv harti operationale, corespunzdtoare fiecarei
teme.

In continuare am prezentat un set de propuneri care fac referire la unititile tematice
posibil de inclus in proiectarea activitatii, la fiecare dintre cele patru niveluri de clase de la ciclul
primar, cu mentiunea ca unitétile tematice corespunzatoare claselor I si a II-a le-am implementat
la clasa pe care o conduc, in anii scolari 2008-2009, respectiv 2009-2010, acestea reprezentand

baza practic-aplicativa a demersului nostru actional.

Capitolul 1V

EXPERIMENTAREA PROIECTULUI DE CURRICULUM
PENTRU ACTIVITATI INTEGRATE LA CLASA |

Capitolul al patrulea se constituie in prima sectiune in care prezentam in mod detaliat

modul de concepere si de desfasurare a cercetdrii.
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Cercetarea intreprinsd se incadreazd in tipologia cercetdrilor experimentale, practic-
aplicative, de dezvoltare care actioneaza longitudinal si are o valoare prospectiva, in categoria
cercetdrilor-actiune realizate pe grupuri mari. In acest caz, consideram ca utilizarea designului
cu doud faze, cercetarea cantitativa precedand-o pe cea calitativa, este cu o eficientd crescuta.

Demersurile de cercetare pedagogica au la baza un sistem metodologic in componenta
caruia intra: experimentul pedagogic, metoda convorbirilor, ancheta pe baza de chestionar, testul
sociometric, studiul produselor activitatii de proiectare curriculard si analiza de continut a
produselor activitatii elevilor, observatia directd, probele de evaluare, analiza statistica.

Desfasurarea experimentului a fost integratd organic In procesul de invatamant,
respectiv in procesul de predare-invatare de la clasa I, respectandu-se curriculumul oficial, dar
reorganizandu-se cadrul de realizare a continuturilor prevazute.

Obiectivul fundamental al cercetarii-actiune a fost evidentierea comparativa a efectelor
activitatilor instructiv-educative propuse de PCAI (modele inter/ transdisciplinare materializate
prin utilizarea metodei proiectelor) cu efectele activitatilor instructiv-educative traditionale.

In formularea ipotezei cercetarii am pornit de la observatia ci la intrarea in clasa I, elevii
posedd anumite cunostinte, deprinderi si abilitati strict disciplinare pe care nu reusesc sa le
utilizeze n rezolvarea problemelor practic-aplicative, in contexte concrete ale vietii sociale.

Coroborand aspectele de ordin teoretic si observatiile personale s-a conturat urmatoarea
ipoteza generala (IG):

IG: Exista o corelatie pozitiva intre proiectarea §i aplicarea unui model de curriculum

prin activitati integrate, organizarea §i integrarea invatarii din perspectiva inter/

transdisciplinara in procesul curricular la clasa I si adaptarea elevilor la specificul
activitatii scolare, ameliorarea rezultatelor scolare §i a atitudinii fata de scoala

(invatare, colegi, clasa — ca si comunitate scolara).

In contextul aplicarii PCAI la clasa I, vom observa modul in care introducerea unor teme
integrate, restructurarea continuturilor, utilizarea metodei proiectului vor contribui la
achizitionarea de tehnici de invatare eficientd, la cresterea sintalitdtii colectivului de elevi, la
realizarea de achizitii comportamentale specifice competentelor interpersonale.

Astfel, s-au conturat urmatoarele ipoteze specifice (IS):

IS1: Organizarea invatarii din perspectiva inter/ transdisciplinara prin intermediul

activitatilor integrate §i reorganizarea spatio-temporald a activitatilor didactice

determina obtinerea de rezultate scolare mai bune decat in cazul organizarii invatarii
din perspectiva monodisciplinara.

Prin administrarea testelor (pretest, posttest si test de revenire), primul aspect pe care ne

propunem sa-1 demonstram este acela cd organizarea invatarii prin activitdti integrate are o



eficientd crescutd asupra rezultatelor scolare, genereaza acumularea de achizitii semnificative
corespunzatoare competentelor instrumentale si sistemice.

1S2: Utilizarea metodei proiectelor ca strategie didactica de baza in organizarea

acitvitatii integrate contribuie la dezvoltarea relatiilor interpersonale (elev-elev), la

dezvoltarea indicilor de socializare in clasa I.

Prin efectuarea unei analize a schimbarii relatiilor intre elevi oferite de matricile
sociometrice, un al doilea aspect pe care l-am urmarit a fost modul in care elevii dovedesc
formarea abilitatilor de relationare i comunicare prin utilizarea metodei proiectelor, strategie
activ- participativa care contribuie la integrarea acestora in grupul social al clasei.

I1S3:  Aplicarea modelului de curriculum prin activitati integrate contribuie la

dezvoltarea atitudinii pozitive fata de scoala (invatare, colegi, clasa — ca si comunitate

scolara).

Cel de-al treilea aspect urmdrit prin aplicarea unui chestionar elevilor participanti la
experiment a presupus obtinerea unui feed-back in legaturd cu efectele pe planul relatiilor
interumane stabilite intre membrii comunitatilor scolare implicate In experiment, raportarea
subiectilor la formele de organizare a activitatii §i, nu in ultimul rand, gradul de dezvoltare a
stimei de sine si a capacitdtii de asumare de responsabilitdti la nivelul grupului.

Pornind de la formularea ipotezei generale, in cazul experimentului nostru stabilim
urmatoarele variabile:

V.i.: proiectarea si aplicarea modelului de curriculum prin activitati integrate;

v.d.1: nivelul rezultatelor scolare;

v.d.2: calitatea relatiilor interpersonale (elev-elev), nivelul indicilor de socializare n clasa I;
v.d.3: atitudinea fata de scoala (invatare, colegi, clasa).

Ipotezele vor fi confirmate daca la sfarsitul perioadei de derulare a experimentului:

- elevii dovedesc in situatii evaluative achizitii comportamentale specifice competentelor
vizate;

- elevii rezolva mai multe probleme referitoare la aspecte ale vietii lor cotidiene si a
problematicii cu care se confrunta la nivelul microsocial din care fac parte, iar motivarea lor va
cdpata un caracter intrinsec mult mai accentuat.

Pentru a avea o vedere de ansamblu cat mai exactd a cercetarii desfasurate am realizat

urmétoarea sinteza:



Componente

Detalieri

1: Analiza curriculumului national
2: ldentificarea zonelor posibile pentru interventia prin integrare curricularad

% 3: Conceperea unui proiect de curriculum pentru activitati integrate la clasa [ (PCAI).
5 4: Experimentarea PCAI
% 5: Analiza si interpretarea rezultatelor obtinute In urma experimentarii PCAI
o) 6: Crearea unui set de materiale aditionale pentru sustinerea demersului de integrare
curriculara si testarea eficientei acestora
7: Realizarea de inovatii procedurale aplicabile pe scara larga
< 5 PI‘Oiethd.I'eE.l si aplicar;a upui model Qe .cu.rriculum. prin activi‘Fé;i integrate, orgfcmizarea
NS < invatarii din perspectiva inter/ transdisciplinara si integrarea ei in procesul curricular la
5 < = clasa I, contribuie la adaptarea elevilor la specificul activitatii scolare, la ameliorarea
o< rezultatelor scolare si a atitudinii fatd de scoala (invatare, colegi, clasd — ca si comunitate
LL

scolard).

METODOLOGIE
SI
INSTRUMENTAR

Experimentul pedagogic
Convorbirea

Chestionarul

Testul sociometric

Probele de evaluare orale si scrise

A) Esantionul de elevi

- » 258 elevi, din care 127 fete, (49,22%) iar 131 bdieti (50,78%);
"é » elevii provin din 10 clase de la 6 scoli (5 scoli din mediul urban si o scoala din
% mediul rural) din judetul Cluj;
= » varsta elevilor este cuprinsa intre 6 ani si 8 Iuni i 7 ani 11 luni.
% B) Esantionul de continut
) » Ariile de continuturi abordate acopera domeniul stiintific oferit de limba si literatura
romand, matematicd, cunoasterea mediului, abilitdti practice, educatie plastica,
educatie muzicala;
w e » Abordarea integratd dupd modelul curriculumului ramificat si cel al curriculumului in
OF retea
g Q » Nivelul de integrare: interdisciplinaritatea functionala si transdisciplinaritatea
zZE tematica.
Etapa I: decembrie 2008 — februarie 2009
w — formarea echipei de lucru
A X Etapa a ll-a: martie — iunie 2009
w 5 — evaluarea initiala, implementarea proiectului curricular; evaluarea finala;
< < Etapa a Ill-a, de revenire: septembrie 2009
w i — testari post-experimentale.

Etapa a 1VV-a: Tncepand cu octombrie 2009
— analize, interpretdrii, concuzii

Activitatile de experimentare au fost defagurate pe parcursul semestrului al II-lea al

anului gcolar 2008-2009 si inceputul primului semestru al anului gcolar 2009- 2010. Ele au fost

precedate de o etapa constatativd, preliminara, pe parcursul cdreia am aplicat doud tipuri de

chestionare: unul responsabililor de Comisii metodice ale Invatatorilor (ori Consiliilor de

Administratie) din judetul Cluj, altul invatatorilor din judetul Cluj (mai- octombrie 2008).

Cercetarea a avut loc respectand urmatorul calendar:




- decembrie 2008 — februarie 2009— formarea echipei de lucru, intalniri cu invatatori care
predau la clasa I, evaluarea initiald a elevilor, analiza curriculumului oficial, planificarea
activitatilor integrate, stabilirea strategiilor didactice si a curriculumului suport utilizate;

- martie — iunie 2009 — evaluarea initiald, implementarea proiectului curricular la cele 10
clase; evaluarea finala;

- septembrie 2009 testari post-experimentale.

Relatia de colaborare cu invatatorii si clasele experimentale s-a realizat prin: prezentarea
proiectului si primirea acceptului cu privire la desfasurarea programului experimental; alegerea
continuturilor transversale si stabilirea temelor.

In cadrul temelor alese impreuni cu elevii, integrarea interdisciplinara a fost abordata pe
baza unor corelatii intre concepte si continuturile specifice disciplinelor implicate, ilustrate in
tabele de sinteza.

Demersurile de cercetarea pedagogica vor avea la baza un sistem metodologic in
componenta caruia vor intra: experimentul pedagogic, metoda convorbirilor, ancheta pe baza de
chestionar, testul sociometric, studiul produselor activitatii de proiectare curriculard si analiza de
continut a produselor activitatii elevilor, observatia directa, probele de evaluare, analiza
statisticd. Cercetarea va antrena un numadr reprezentativ de subiecti: cadre didactice si elevi.

In cazul esantiondrii, s-a utilizat tehnica grupelor paralele/echivalente, operandu-se cu
esantioane independente (clase intregi de elevi, asa cum sunt constituite in scoala).

Primele doud chestionare au fost utilizate in etapa constatativa, iar ultimul in finalul
cercetarii, dupd cum urmeaza:

Primul chestionar aplicat, n perioada aprilie- mai 2008, unui numar de 179 scoli care au
ciclu primar (dintr-un total de 348 scoli) din judetul Cluj si a avut ca scop analiza modului de
proiectare a CDS-ului si maniera n care acesta reflecta paradigma integrarii curriculare.

Al doilea chestionar aplicat, n perioada mai- octombrie 2008, unui numar de 114 cadre
didactice din judetul Cluj, atat din mediul urban cét si din mediul rural, a avut ca scop studierea
prospectivd a unor aspecte legate de practica integrarii curriculare.

Al treilea chestionar aplicat, in perioada septembrie- octombrie 2009, unui numar de 128
elevi din judetul Cluj, din mediul urban si rural, dintre cei participanti la proiect, a avut ca scop
obtinerea unui feed-back in legdturd cu efectele pe planul relatiilor interumane stabilite intre
membrii comunitatilor scolare implicate in experiment, raportarea subiectilor la formele de
organizare a activitdtii §i, nu n ultimul rand, gradul de dezvoltare a stimei de sine si a capacitétii
de asumare de responsabilitdti la nivelul grupului (verificarea ipotezei IS3).

Testul sociometric aplicat elevilor-subiect Thainte de a demara proiectul, realizarea

sociomatricei i a sociogramelor alegerilor/respingerilor ne-a oferit o imagine clara a relatiilor



dintre elevi putand sd organizdm grupele de lucru in cadrul proiectului astfel incat sa inducem
cat mai multe relatii de cooperare, de acceptare, sd scoatem din izolare anumiti elevi etc.
Aplicandu-1 apoi, si la inceputul clasei a II-a, am observat daca activitatile integrate au avut
efectul scontat (verificarea ipotezei 1S2).

Probele de evaluare au avut rolul de a Tnregistra cat mai obiectiv evolutia fiecarui elev.

Prin intermediul probei de evaluare initiale s-a identificat nivelul general al claselor
cuprinse n cercetare, s-au obtinut informatii in legatura cu competentele, abilitatile pe care le au
elevii.

S-au administrat de asemenea probe de evaluare sumative (Test finall- proba posttest si
Test final2- proba test de revenire), rezultatele acestora comparandu-se cu rezultatele obtinute la
pretest.

Scopul testelor a fost de a wurmari evolutia elevilor in ceea ce priveste
formarea/dezvoltarea de abilitati/competente, realizarea unei apropieri mai accentuate a elevilor
de viata reald, in urma conceperii $i realizarii experientelor de invatare In manierd integrata,
utilizand metoda proiectelor ca baza pentru o predare transcurriculara (verificarea ipotezei 1S1).

Aceste probe de evaluare administrate au permis configurarea masurii in care rezultatele
obtinute de elevi se datoreaza variabilei experimentale introduce (v.i.), respectiv validarea
acestei variabile experimentale.

Intregul nostru demers teoretic, completat de interventia experimentala la nivelul claselor
implicate in cercetare, incearca sd dovedeasca necesitatea si eficienta proiectdrii integrate a

.....

acestui tip de abordare existent la nivelul ciclului prescolar.

Capitolul V
REZULTATE. INTERPRETARI. COMENTARII

Ultimul capitol cuprinde prezentarea datelor cantitative si calitative, interpretarea
acestora utilizand aparatul statistic. Ca urmare a desfasurarii experimentului, a interpretarii
datelor obtinute in etapa de pretest, posttest si de revenire, si a obiectivelor stabilite, la finalul
acestui demers complex, am facut citeva afirmatii cu valoare de concluzii.

Chestionarul adresat cadrelor didactice in etapa constatativa face referire directd la
problematica integrdrii curriculare. Analiza raspunsurilor a scos in relief faptul ca aproximativ
jumatate dintre cadrele didactice chestionate au cunostinte de ordin teoretic corecte in legatura
cu problematica integrarii curriculare. Un numdr foarte mic de invatatori identifica corect doar

unul dintre cele trei modele curriculare. In schimb, destul de multi invatitori realizeazi gresit



toate asocierile. Aceasta poate sa reprezinte o realitate nu foarte fericitd, si anume aceea cd
invatdimantul romanesc inca nu are pregatirea necesard pentru a realiza o reformd in profunzime.
In consecinti se impune o mai larga informare si formare a cadrelor didactice.

In ceea ce priveste parerea subiectilor asupra utilitatii abordirii in manierd integrati a
curriculumului, s-a remarcat ca 88,60% dintre acestia raspund afirmativ, o parte dintre ei oferind
si motivatia raspunsului lor pozitiv.

Analiza datelor colectate prin aplicarea pretestului, prin distributia mediei aritmetice
a scorurilor obtinute, reflectd o diversificare mare a caracteristicilor colectivelor de elevi.

In ceea ce priveste impactul acestei situatii asupra experimentului, considerim ci nu
reprezintd un factor negativ sau perurbator. Pentru verificarea ipotezei considerdm ca cele mai
importante date sunt cele furnizate de chestionarele pentru elevi si testele sociometrice,
coroborate cu datele inregistrate la cele trei teste.

Realizand o clasificare a itemilor dupa tipurile de achizitii ale invatarii (competente
instrumentale, inter-personale si sistemice) (Chis, V., 2005, pp. 153 - 154) am observat ca
majoritatea itemilor solicitd cu preponderentd competentele instrumentale §i sistemice ale
elevilor. Competentele inter-personale nu se pot evalua printr-un asemenea test. Chestionarul
aplicat elevilor (in luna septembrie) si testul sociometric sunt instrumentele cu ajutorul carora
am analizat existenta si calitatea acestui tip de competente.

Analiza testelor sociometrice ne-a permis realizarea unei cercetari transversale pentru a
surprinde evolutia relatiilor colectivului prin realizarea unor tabele sociometrice si a
socigramelor colective a alegerilor, respectiv a respingerilor.

Prin testul sociometric am putut determina statutul elevilor in campul relatiilor
interpersonale (lider, popular, izolat, ignorat, respins, etc.), structura psihologica globald a
grupului, perceptia grupului fatd de un anumit membru, coeziunea de grup.

Datele brute rezultate din testul sociometric §i trecute in matrice ne permit sa afirmam ca:

- Realizarea activitatilor de tip integrat in care forma de organizare a colectivului de
elevi a fost cu preponderentd cea pe grupe, iar strategia didactica a fost metoda proiectelor este
beneficd in dezvoltarea unor relatii pozitive in grup, implicit contribuind la dezvoltarea
competentelor inter-personale;

- Invitarea prin colaborare desfisurati pe parcursul experimentului favorizeazi
formarea de noi legaturi intre membrii grupului care nu au manifestat interes unul pentru celélalt
pana acum. Lucrdnd impreund, rezolvand probleme noi in contexte noi si cu alti colegi decét cei
cu care erau obisnuiti s relationeze, majoritatea elevilor au avut prilejul s dezvolte noi legéturi

bazate pe colaborare si ajutor reciproc. Rolurile primite in cadrul grupurilor din care au facut



parte au contribuit la cresterea simtului de raspundere, la dezvoltarea capacititii de a lucra
impreuna cu altii, la cresterea abilitdtii de a conduce grupuri de persoane.

In ceea ce priveste sociogramele colective (realizate de fiecare cadru didactic), acestea ne
oferd posibilitatea cunoasterii structurii preferentiale ce se stabileste in interiorul fiecarui
colectiv, graficul fiind un instrument care ne indicd cine cu cine relationeaza din punctul de
vedere al afinitétilor. Ele au stat la baza formarii grupelor de lucru.

Analiza datelor colectate prin aplicarea Testelor Finale (1- Posttest si 2- Test de
revenire) reliefeaza cresterile unanime care s-au inregistrat. Din aceasta perspectivd, toate
clasele au nregistrat scoruri mai mari la posttest in comparatie cu pretest, cu mentiunea cd la
clasa de control cresterea este aproape nula.

Analiza rezultatelor claselor experimentale atat la nivel de pretest, cat si posttest
reliefeazd o distributie asimetricad. Acest fapt solicitd utilizarea unor proceduri statistice
neparamaterice, denumite si tehnici statistice independente de distributia datelor.

Avantajele acestui tip de tehnici constand in diversitatea datelor care pot fi prelucrate atét
calitativ cat si cantitativ. Tn demersul nostru analitic, dintre metodele nonparametrice am utilizat:

e tehnica lui ¢ 2 -Chi-Square ;

o testul Wilcoxon al rangurilor pereche -echivalent ANOVA masuratori repetate ori t
dependent (in cazul in care existd studii comparative intre doua grupe dependente care nu
indeplinesc conditiile parametrice); prin testul Wilcoxon se determind mdarimea diferentelor
dintre rezultate (spre exemplu inainte si dupa o actiune), ordonate dupa rang;

e Testul Friedman similar cu ANOV A masuratori repetate.

Tn urma analizei statistice cu ajutorul testului Wilcoxon se constata, la fiecare clasa,
diferente semnificative intre rezultatele pretest-posttest, in sensul cad in urma aplicarii
programului performantele din posttest sunt superioare celor din pretest. Este o crestere
constanta a rezultatelor din posttest la nivelul fiecarui cvartil (25, 50 si 75), fapt care exprima
eficienta programului pentru toate cele trei categorii de performante: slabe, medii §i mari.

Prin urmare, In urma aplicarii programului toti elevii claselor experimentale inregistreaza
progrese la posttest, fapt atestat de valoarea lui z.

In vederea studierii marimii efectului, la nivelul fiecarei clase experimentale am apelat la
o analizd comparativa a rezultatelor obtinute in trei perioade distincte: pretest, posttest si test de
revenire. Procedura statisticd aplicatda a fost testul Friedmann pentru mai mult de doua
esantioane perechi. S-au constatat urmatoarele rezultate:

In urma aplicarii testului Friedmann se constata diferente semnificative ale rezultatelor



pretest-posttest-test de revenire, rezultatele din posttest fiind ih mod semnificativ superioare
celor din pretest si desi scad la nivelul testului de revenire comprativ cu posttestul acestea raman
semnificativ superioare raportate la pretest. Acest fapt este atestat de valoarea lui Chi-Square.

Calculand diferenta mediilor (Media Posttest — Media Pretest) obtinem o valoare medie a
diferentelor de medii de 4,51 puncte. Comparand aceastd valoare cu diferenta obtinuta de clasa
de control (0,16) putem spune cd in urma implementarii PCAI, la clasele experimentale s-au
inregistrat rezultate mult mai bune. Dintre cele 10 clase experimentale doar una inregistreaza
diferente mai mici decat unitatea, similar cu cele ale clasei de control (aceastda clasa
experimentald avand inca de la pretest o medie foarte mare- 97,20).

Este interesant de observat ca cele mai mari cresteri s-au inregistrat la clasele care au
pornit cu scorurile cele mai mici (sub 74,55 puncte). Coroborand aceste date cu rezultatele
obtinute la chestionarul aplicat elevilor (vezi pp. 310- 317 din teza), putem spune cd proiectarea,
organizarea si realizarea experientelor de invatare in mod integrat are o eficientd mult mai mare
decat dacd acestea respecta parcelarea impusa de discipline.

Tn ceea ce priveste chestionarul pentru elevi, acesta a avut ca scop fost obtinerea unui
feed-back in legatura cu efectele pe planul relatiilor interumane stabilite intre membri
comunitatilor scolare implicate in experiment, raportarea subiectilor la formele de organizare a
activitdtii s1, nu in ultimul rand, gradul de dezvoltare a stimei de sine si a capacitdtii de asumare
de responsabilitdti la nivelul grupului ca urmare a activitdtilor integrate desfasurate.

La chestionar au raspuns 256 elevi, din cei 258 care au participat la experiment.

Datd fiind natura intrebarilor, am considerat cd o interpretare a frecventelor reprezintd o
modalitate eficientd de analiza a gradului de dezvoltare a competentelor de comunicare si
colaborare §i intrajutorare. Analiza raspunsurilor a facut posibila formularea urmatoarelor
observatii, regasite In concluziile lucrarii.

In urma inregistririi, analizei si interpretirii rezultatelor inregistrate in cadrul
experimentarii PCAI putem sa afirmam cd abordarea curriculard integratd,( prin intermediul
cdreia se comutd in mod esential atentia de la Invétarea centratd pe acumularea de informatie la
cea definita prin construirea graduald de capacitati si competente, de la continuturi directive, la
continuturi integrate )este nu numai o tendinta de reinnoire a curriculumului, menita sa asigure o
calitate superioara in pregdtirea elevilor, ci §i o necesitate pe care o resimt elevii, care trebuie sa
vina la scoala bucurosi si sa plece fericiti. Este imbucurator faptul ca majoritatea elevilor inclusi
in experiment au fost stimulati de activitatea desfasurata la scoald si n afara acesteia si, astfel,

au fost observate schimbari pozitive in activitatea lor zilnica.



Ca urmare a desfagurarii experimentului, a interpretarii datelor obtinute in etapa de
pretest, posttest si de revenire, si a obiectivelor stabilite, la finalul acestui demers complex,
putem face cateva afirmatii cu valoare de concluzii. Acestea le vom prezenta grupandu-le dupa
gradul lor de generalitate, respectiv tinand cont de categoria sociald implicatd in sistemul de
invatdmant, urmarind configuratia generata de formularea obiectivelor.

a) Concluzii generale

1. Analiza curriculumului national in sensul identificarii situatiei de fapt si a

initiativelor de proiectare si dezvoltare curriculara existente

1. Curriculumul national actual ofera o paleta relativ restransa de abordari integrate, structura

lui actuald permitand realizarea unei proiectari integrate la nivel micropedagogic.

v Nu exista discipline la care ponderea optionalelor de sine stétatoare si transdisciplinare sa
depaseasca 50%.

v" Modul in care sunt proiectate optionalele releva necesitatea reorientarii spre integrarea
cunostintelor si aplicatiilor, a elimindrii invatarii pe discipline sau obiecte de invatamant.

v In scoala romaneasci se practici cu predilectie o structura monodisciplinara.

Observatiile referitoare la coerenta continuturilor ce decurg din analiza matricelor de
asociere se pot sintetiza astfel:

v Obiectivele de referintd formeaza un sistem coerent, sunt esentiale si acoperitoare n
relatie cu obiectivele cadru.

v" Volumul obiectivelor este echilibrat si adecvat varstei elevilor, iar raportul dintre
obiectivele formative si informative este cu dominanta formativa.

v Obiectivele acopera o arie variata de achizitii de ordin procedural, ceea ce asigurd un
demers rezolutiv coerent.

v Majoritatea obiectivelor de referinta pot fi asociate explicit cu continuturi/teme.

v" Majoritatea temelor au legaturi explicite cu obiective de referintd corespunzitoare
obiectivelor cadru ceea ce asigura formarea de cunostinte, capacitdti si atitudini.

v" Procesul de proiectare curriculard, ca proces dinamic, este deschis analizei si interventiei
cu scop de optimizare, ceea ce permite cadrului didactic sa adapteze si sd regrupeze continuturile
propuse de programa scolard in vederea realizdrii de activitati cu caracter inter/transdisciplinar.

v Analiza curriculumului la clasa | ne-a aritat cd existd continuturi care pot fi abordate
transversal, acestea incadrdndu-se in tipologia marilor probleme care acoperd domenii ca:
educatia pentru mediu, educatia antreprenoriald, educatia pentru cetdtenie, educatia

interculturala, educatia pentru sandtate, educatia pentru pace.



v Cunoasterea punctelor slabe pe care le are programa scolard favorizeazi realizarea de
interventii pertinente, In sensul modificdrii instrumentarului pedagogic de interventie si realizarii
unui act educational cu caracter interdisciplinar.

2. Identificarea zonelor posibile pentru interventia prin integrare curriculara

Tn urma acestui studiu comparat al celor zece modalititi de integrare curriculard s-au
desprins urmatoarele concluzii:

v Reusita predarii integrate a continuturilor in ciclul primar, tine in mare masura de gradul
de structurare a continutului proiectat, intr-o viziune unitara tintind anumite finalitati.

v Existd mai multe modalititi de introducere a noilor tipuri de continuturi in planurile si
programele de invatamant, fiecare modalitate avand avantaje si dezavantaje: demersul infuzional
(noile tipuri de continuturi specifice uneia sau alteia dintre educatii sunt dispersate, pe baza de
logica si de afinitati in aria unor discipline diferite), metodele integrate (organizarea modulara a
continuturilor), sintezele interdisciplinare (team-teaching).

v Elaborarea continutului interdisciplinar al invatamantului presupune o abordare sub
aspect structural-informational (continutul disciplinelor scolare reflecta nivelurile de dezvoltare
a stiintelor particulare din care derivd) si sub aspect operational-functional (interdisciplinaritatea
vizeaza formarea si dezvoltarea operatiilor fundamentale ale gindirii, prin utilizarea metodelor
activizante, avand ca punct de plecare un continut informational operant; strategiile didactice
utilizate vor urmari dezvoltarea capacitatilor elevilor de a analiza informatiile structurate
sistemic, de a compara sistemele de informatii integrate, ajungand in final la adevaruri).

v' Pentru 1invatiméntul preuniversitar se pot identifica trei puncte de intrare a
interdisciplinaritatii: niveluri rezervate conceptorilor, 1invétitorilor si profesorilor, prin
intermediul activitatilor nonformale sau extrascolare.

v Analiza propunerilor efectuate de cadrele didactice chestionate ne-a condus la conturarea
unor modele de grupare a disciplinelor, numarul cel mai mare de optiuni avandu-lI modelul
format din Limba si literatura romana, Cunoasterea mediului, Educatie plastica si Educatie
muzicald, urmat de modelul alcatuit din Limba si literatura romana, Istorie/ Geografie si
Educatie muzicala.

3. Conceperea unui proiect de curriculum pentru activitdti integrate la clasa 1

Demersul de proiectare a modelului de proiect pentru curriculum prin activitati integrate
a favorizat conturarea unor reflexii, si anume:

v Predarea tematica presupune integrarea diferitelor discipline prin explorarea unei idei
interesante care se leagd de mai multe domenii.

v’ Predarea tematicd se face in asa fel incit elevii sa vada legaturile dintre diferitele

discipline si legaturile acestora cu viata.



4, Experimentarea PCAI prin implementarea acestuia in cadrul activitatilor instructiv-

educative desfasurate la clasa |

v Modelul conceput a fost implementat in contextul experimental oferit de PCAI pentru
explorarea aplicabilitatii si relevantei lui practice.

o. Analiza si interpretarea rezultatelor obtinute in urma experimentarii PCAI

Aspectul constatativ al cercetarii a fost orientat inspre culegerea sistematica de
informatii, apoi prelucrarea acestora pentru a se ajunge la desprinderea semnificatiei lor.

v Primul aspect pe care ne-am propus sa-1 demonstram, acela al eficientei organizarii
invatarii din perspectivd inter/transdisciplinard prin intermediul activitdtilor integrate si
reorganizarea spatio-temporald a activitatilor didactice (IS1), a fost realizat prin Inregistrarea $i
analiza rezultatelor obtinute prin administrarea unor teste (pretest, posttest si test de revenire).

v Al doilea aspect urmarit, acela al eficientei utilizarii metodei proiectelor ca strategie
didactica de baza in organizarea activitdtii integrate la dezvoltarea relatiilor interpersonale, la
integrarea elevilor cu probleme de adaptare la specificul activitatii scolare, a condus la concluzia
ca organizarea colectivelor de elevi, in cazul activitatii pe grupe, tindnd cont de relatiile de
acceptare, respingere sau izolare puse in evidentd de testul sociometric, este de o importanta
definitorie in vederea formarii unor abilitdti de relationare §i comunicare care contribuie la
integrarea elevilor cu probleme de adaptare in grupul social al clasei.

v' Cel de-al treilea aspect urmdrit, demonstrarea faptului cd aplicarea modelului de
curriculum prin activitdti integrate contribuie la dezvoltarea atitudinii pozitive fatd de scoala
(invatare, colegi, clasd), ne-a permis obtinerea unui feed-back in legaturd cu efectele pe planul
relatiillor interumane stabilite intre membrii comunitdtilor scolare implicate in experiment,
raportarea subiectilor la formele de organizare a activitatii i, nu in ultimul rand, gradul de
dezvoltare a stimei de sine §i a capacitétii de asumare de responsabilitati la nivelul grupului.

6. Crearea unui set de materiale aditionale pentru sustinerea demersului de integrare

curriculara §i testarea eficientei acestora
Pentru a creste aplicabilitatea modelului PCAI am realizat un set de materiale suport
pentru practica integrarii curriculare.

v Dintre materialele suport realizate amintim: proiectul educational; fise de proiectare
curiculard; instrumente de evaluare a eficientei integrarii curriculare; fise de urmadrire a
progresului in invatare; organizatori grafici; etc.

Consideram ca acest obiectiv n-a fost realizat la parametrii pe care i-am proiectat n
momentul initializarii demersului nostru practic- aplicativ. Pe parcursul desfasurarii

experimentului au aparut situatii care au necesitat reconsiderarea unor materiale aditionale.



7. Realizarea de inovatii procedurale aplicabile pe scara larga, la nivelul
invatamantului primar din judet

Pentru ca produsele obtinute in urma deruldrii cercetarii stiintifice si validate in urma

realizarii analizei statistice sa aiba un impact puternic, cel putin la nivel judetean, este nevoie ca:

v’ intilnirile organizate cu invatatorii din Cluj-Napoca (in cadrul Cercului pedagogic pe
orag si a Comisie metodice a Invatatorilor) au oferit posibilitatea prezentarii intentiilor noastre
conceptuale si experimentale, demonstrarii, prin activititi concrete, a importantei si eficientei
implementarii unui model de curriculum conform paradigmei integrarii curriculare;

v' publicarea de articole pe tematica abordatd in lucrare, in publicatii de referintd pentru
literatura pedagogicd clujeana, a sensibilizat cadrele didactice asupra problematicii studiate si au
oferit modele (teoretice si practice) de integrare curriculara;

v’ diseminarea informatiei teoretice si a rezultatelor cercetarii constatative, respectiv
experimentale in cadrul grupului Yahoo, in cadrul unor manifestari sustinute la sediul ISJ Cluj,
respectiv al CCD Cluj a avut ecou in randul invatatorilor, unii dintre acestia dorind sa faca parte
dintr-un colectiv care sa continuie preocuparile in acest domeniu.

b) Concluzii referitoare la agentii invitarii (cadre didactice si elevi)

v' Exista optionale care nu tin cont de particularitatile de varsta ale elevilor (TIC — clasa I;
redactare de text in sem.l, clasa I; Lb.moderna la cl. I-11: exprimare in scris).

v" n continuare este nevoie de o schimbare de mentalitate, in primul rand a dasclilor ca
agenti principali ai reformei invatdmantului, deoarece se remarca o reticentd in ceea ce priveste
proiectarea si realizarea activitatilor integrate.

v Abordarea de tip integrat are o eficientd crescutd in cresterea motivatiei elevilor si in
stimularea operatiilor superioare ale gindirii, deoarece Invdtarea bazatd pe proiect este actiune
de cercetare si actiune practica in acelasi timp.

v In functie de modul cum intervine profesorul, interdisciplinaritatea se face prin: corelatii
obligatorii $i minimale, prevazute de programele scolare sau impuse de logica predarii noilor
cunostinte sau conexiuni disciplinare sistematice si elaborate, care constituie expresia unei
viziuni bi- sau pluridisciplinare.

v' Este necesara o pregatire a profesorilor pentru organizarea interdisciplinard a
continuturilor, in sensul ca modalitatea cea mai viabild de lucru va fi lucrul in echipe de
profesori care vor colabora la elaborarea si desfasurarea curriculumului unei clase, precum si la
dimensionarea unor continuturi (prin planuri, programe, manuale), deschizand perspective reale
viziunii interdisciplinare.

v Raspunsurile primite la chestionarele aplicate invatatorilor ne permit sa afirmam ca

abordarea integrata a curriculumului este utild cel putin din urmatoarele considerente:



- Are un caracterul practic, aplicativ si util al cunostintelor/ abilitatilor pe care si le

formeaza elevii, necesare in mod cotidian;
- Se poate realiza 0 organizare tematica a continuturilor, acestea fiind mai atractive;
- Elevii devin mai motivati, manifestd interes mai mare pentru invatare;

- Este foarte importantd utilizarea muncii in echipa ca si forma preponderentd de
organizare a experientelor de invatare;

- Se poate realiza o antrenare mai eficienta a colectivului de elevi;

- Se dezvolta relatiile de colaborare §i capacitatea de socializare;

- Abordarea integratd reprezintd un facilitator in realizarea transferului si dezvoltarea
abilitdtii de a rezolva probleme, in contexte noi, pe baza experientei acumulate;

Analiza comentariilor dascililor intevievati ne-a oferit posibilitatea de a contura
urmatoarele observatii:

v Abordarea integratd a curriculumului este un demers dificil de realizat, presupune o
pregatire anterioard a cadrelor didactice si o disponibilitate mai mare din partea acestora in ceea
ce priveste volumul si durata activitdtilor desfasurate in etapa de proiectare a curriculumului.

v' Pentru a intelege specificul acestui mod de abordare a curriculumului, cadrele didactice
doresc sa vadd mai multe activitdti model si sd participe la cursuri de formare pe aceastd tema.

v' Produse realizate de citre elevi sunt deosebite, fac posibild apropierea invatérii de viata
de zi cu zi.

v’ Evaluarea cunoaste forme mult mai variate si este axatd pe formarea de abilitati si
competente nu pe acumularea de cunostinte.

v’ Evidentierea rezultatelor activitatii este posibild prin realizarea de portofolii, postere,
machete, serbari, targuri etc.

v Pentru o mai buni organizare a activitatilor de tip integrat se resimte ca necesara aparitia
unor materiale suport pentru invatatori.

v Sunt si cadre didactice care privesc cu rezerva si suspiciune acest mod nou de abordare a
activitatii instructiv- educative. Acestea mentioneazd cd nu orice fel de cunostinte se pot
acumula astfel, cd trebuie sa se pastreze un echilibru intre activitatile clasice, traditionale si cele
integrate.

v Alte cadre didactice au fost interesate de realizarea de experiente de invétare prin
intermediul metodei proiectului.

v’ Predarea tematica, privind mai multe discipline, solicitd o planificare si o cooperare
didactica. Aceasta permite cadrului didactic sa-si organizeze programa in jurul unor teme, a unor

probleme pe care elevul le gaseste interesante, antrenante, oferd posibilitatea de a organiza



activitatea altfel decat pe baza unei singure discipline, prin gruparea continuturilor pe unitati
tematice.

Experimentarea a constituit, pe de o parte, 0 modalitate de testare a efectelor pe care
metoda proiectelor o are in formarea competentelor transversale, iar pe de altd parte, o
modalitate de masurare a interesului si disponibilitatii institutiilor educationale, ale elevilor si ale
cadrelor didactice pentru asumarea practicii integrarii curriculare.

Invatitorii participanti la experiment au apreciat ca:

v Manualul aplicantului (cu referiri la modalitatea de aplicare si evaluare a testului) a fost
un material de lucru foarte eficient.

v' Utilizarea informatiilor oferite de Testul sociometric (respectiv matricea sociometrica si
sociograma) s-a constituit intr-un element definitoriu pentru organizarea concreta a colectivelor
de elvi in cadrul activitatilor cu caracter integrat.

v’ Lista de specificatii transmisa invatitorilor a favorizat o cit mai bund coordonare a
activitdtilor si a asigurat realizarea unei similitudini in ceea ce priveste metodologia utilizata
(strategiile didactice, materiale suport etc.) de toti participantii la experiment.

v' Utilizarea grupului Yahoo ca mijloc de comunicare si-a dovedit eficienta in realizarea
unui schimb rapid si prompt de interogari, informatii si sugestii, in ilustrarea unor momente de
referintd din desfasurarea proiectului.

v’ Activittile proiectului au drept rezultat produsele elevilor si performante legate de
sarcini realizate de acestia.

v' Strategiile didactice creaza un mediu de invatare mai bogat si promoveaza capacitatile de
gandire de ordin superior.

In ceea ce priveste grupul elevilor care au participat la experiment in calitate de subiecti,
putem afirma ca:

v" Elevilor 1i se creeazd ocazia de a folosi cunostinte si tehnici de lucru dobandite la mai
multe discipline.

v Fiind o activitate centratd pe elev, ii di acestuia posibilitatea de a asambla intr-0 viziune
personald cunostintele pe care le are.

v Elevii se afla in centrul procesului de invatare, fiind implicati Tn sarcini de lucru
autentice, cu final deschis.

v' Sarcinile proiectului au dat elevilor posibilitatea de a lua decizii si de a folosi propriile
subiecte de interes si lucrurile care le plac pentru a obtine produse si a realiza performante.

v" Elevii colaboreaza in grupuri, asumandu-si roluri care valorifica abilitatile si calitatile lor
personale, sunt provocati sd cerceteze mai in profunzime subiectul cu ajutorul intrebarilor de

continut.



v' Proiectele au relevantd pentru viata elevilor si pot implica reprezentanti ai comunitatii
sau experti din exterior, care asigurd un context pentru invatare.

v Elevii pot prezenta ceea ce au invatat unui public real, pot face legatura cu resursele
comunitatii, 151 demonstreazd cunostintele si competentele prin produsele si performantele
realizate.

v Elevii au acces la diferite tipuri de tehnologie, pot depasi limitele salii de clasa,
colaborand cu alti elevi aflati la distantd, prezentandu-si rezultatele invatarii cu ajutorul
instrumentelor multimedia.

v" Introducerea unor teme integrate, restructurarea continuturilor, utilizarea metodei
proiectului la clasa I contribuie la achizitionarea de tehnici de invdtare eficienta, la cresterea
sintalitatii colectivului de elevi, la realizarea de achizitii comportamentale specifice
competentelor sociale, de cooperare prin adaptarea elevilor la specificul activitatii scolare,
ameliorarea rezultatelor scolare si formarea unei atitudini pozitive fata de scoala.

v’ Utilizarea unor indici statistici de corelatie ne permite sd afirmam ca variabila
independenta implementata (proiectarea si aplicarea modelului de curriculum prin activitati
integrate), respectiv variabila dependent v.d.1 identificata (obtinerea de rezultate scolare mai
bune) confirma asteptarile initiale, demonstrand ca realizarea activitatii instructiv-educative prin
intermediul activitatilor integrate reprezintd un cadru eficient de manifestare a elevului si de
formare a competentelor necesare unei mai bune integrari la realitatile sociale actuale.

In continuare vom prezenta observatiile care ne-au permis si afirmam ca aplicarea
de scoala:

v' Mai mult de trei sferturi din elevii participanti la activitdtile integrate preferd sa lucreze
n perechi/in grup in comparatie cu elevii din clasa de control, ale céror preferinte sunt aproape

v" Din perspectiva spatiului (formal sau informal) in care se desfisoara activitatea, a
raportarii subiectilor la formele de organizare a activitatii, elevii- subiect au o deschidere mai
mare spre colaborare, spre noi locuri in care sd se desfagoare activitatea.

v’ Activitdtile integrate si organizarea colectivului de elevi pe grupe faciliteazd dezvoltarea
intrajutorare.

v" Elevii lotului de control prefera si lucreze singuri, pe cand elevii din lotul experimental
preferd sd lucreze in echipd, aceasta aratand clar orientarea distincta a celor doua loturi spre un

anumit tip de activitate.



v Se confirmi deschiderea spre colaborare si cooperare spre orice coleg, pe care o au elevii
care au desfasurat activitdti integrate, in comparatie cu caracterul destul de individualist si
discriminator al relatiilor de colaborare pe care le manifesta elevii din lotul de control.

v In ceea ce priveste gradul de responsabilizare a elevilor, lotul experimental are o
distributie uniform crescdtoare a frecventelor, in comparatie cu cel de control care variaza
neregulat.

v Deoarece elevii participanti la activititi integrate se bucurd de victoria altora in proportie
dubld fata de cei din lotul de control, putem afirma cd activitdtile integrate contribuie la
dezvoltarea fair-play-ului, elevii acceptand mai usor esecul si constientizind necesitatea de a
realiza mai bine sarcinile primite pentru a putea inregistra succes.

Asa cum era de asteptat, desfasurarea cercetarii experimentale, a generat posibilitatea de
a intrevedea noi perspective, de a contura alte posibile (sub)teme, de a fixa noi obiective,
respectiv alte ipoteze de lucru, noi instrumente de evaluare si alte tehnici de analiza statistica a
datelor, iar procesul de colectare si analiza a datelor ne-a oferit posibilitatea de a sesiza anumite
limite ale cercetarii. Acestea sunt mentionate in ultimul paragraf al lucrarii.

Dupa o trecere in revista a unor posibile directii de dezvoltare a cercetarii pe care am
intreprins-o, este facil de sesizat care ar fi limitele acesteia.

Dintre acestea, consideram ca cele mai importante sunt cele care vizeaza modalitatea de
realizare a analizei statistice a datelor. Astfel, in loc de utilizarea unei tehnici statistice
neparametrice de distributia datelor, poate ca ar fi fost mai sugestiva utilizarea unei tehnici
statistice parametrice, care pleaca de la o serie de conditii privind normalitatea si omogenitatea
dispersiei distributiei rezultatelor subiectilor.

O alta limitda a studiului este faptul ca reperele temporale au limitat demersul
experimental doar la clasa I. Aceasta limita o consideram ca fiind, oarecum, eliminata deoarece
preocuparea noastrd in proiectarea unui PCAI s-a concretizat prin organizarea de activitati
integrate aservite acelorasi principii si la clasa a II-a si a IlI-a, pe care le-am condus pana in
prezent, urmand ca anul viitor sa incerc incheierea unui ciclu pe care sa-l analizez in alt context
stiintific.

Teza contine céte o lista a celor 100 tabele si a celor 61 figuri, o listd bibliografica ce
cuprinde 177 titluri (autori romani si straini), o bogata webografie, precum si un numar de 14
anexe (cuprinzand: liste cu obiective, pliante de informare, proiecte, liste de verificare,

protocoale de colaborare, matrice sociometrice, teste, chestionare).
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