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Rezumat

Educatia constituie o activitate sociald determinantd pentru individ si societate, fapt care face
din aceasta o institutie fundamentala in orice societate. Sociologii care studiaza educatia
investigheaza sistemele de invatamant si scolile ca institutii, diversele relatii sociale din
interiorul scolilor si din mediul social mai larg care influenteaza participarea si rezultatele
scolare, precum si dimensiunea sociala a succesului scolar.

Experientele sociale care apar la intdlnirea individului cu grupul in cadrul mediului si
practicilor educationale sunt caracterizate de apartenenta la diverse categorii sociale. Aceste
experiente favorizeaza construirea identitatilor de gen, etnie sau clasa prin interpretarea
normelor si practicilor educationale. Rolurile, functiile si implicatiile educatiei Tn societate se
constituie, astfel, pe de o parte, in a transmite cunostinte, a armoniza comportamente si a
raspunde unor cerinte ale societatii, iar, pe de alta parte, In a construi si negocia identitati

sociale.

Sinteza lucrarii

In primele doua capitole am prezentat succint teoriile educatiei si modul in care genul apare
n teoretizarea educatiei si a practicilor educationale, cu implicatiile lor teoretice si practice.

in capitolul al treilea am prezentat si analizat cateva politici si starategii de gen in educatie
considerate relevante si, comparativ, Tn Romania, Uniunea Europeana si Statele Unite ale
Americii.

In capitolul al patrulea am propus o cercetare cantitativd, sub forma unei analize statistice
asupra unor date privind perceptia factorilor sociali ai educatiei, reprezentative la nivel
national si am construit cativa indicatori statistici (ai mediului social si ai adaptarii
individuale) si profile de gen (dupa mediu de rezidenta, ciclu scolar si stare materiala).
Acestea au urmarit sa explice diferentele de gen in ceea ce priveste succesul scolar.

in capitolul al cincilea, rezultat in urma unei cercetdri calitativd, am analizat genul la nivel
institutional si al mediului scolar, propunand o imagine asupra modului in care genul se

construieste in mediul scolar al scolii. Am interpretat temele majore ale acestei constructii In



sensul ntelegerii diferentelor de gen in ceea ce priveste practicile, asteptdrile si succesul
scolar.

In capitolul al saselea, concluziv, am interpretat rezultatele cercetirilor desfisurate si am
recomandat cdteva masuri de interventie in vedere echilibrarii discrepantelor de gen in

educatie.

Capitolul 1. Teoriile sociale ale educatiei

Sociologii au cercetat educatia prin prisma unor abordadri teoretice diverse si au interpretat
rolul si influentele sale asupra societitii din perspectiva unei varietiti de probleme sociale. In
consecintd, sociologia educatiei ,,s-a constituit ca un domeniu vital si dinamic al sociologiei si
a adus contributii semnificative asupra intelegerii structurilor si proceselor sociale care
influenteaza invatarea si dezvoltarea sociald” (Hallinan, 2006) precum si asupra unor
probleme sociale dintre cele mai diverse, precum sardcia, somajul sau delincventa (Willis,
1977).

Sociologia educatiei, prin interesul ei privind relatiile, rolurile si grupurile educationale, ca
domeniu fundamental si ramificat al socialului (Hatos, 2006; Stancilescu, 1996), contribuie la
intelegerea unor structuri si procese complexe, in privinta raporturilor si conditionarilor
diverse dintre modalitatile de transmitere a cunostintelor si rolurile educationale, dintre
valorile si comportamentele sociale, dintre individ si colectivitate, dintre identitdti si institutii
sociale.

Teoria functionalistd atribuie educatiei rolul de pregatire a tinerilor pentru a deveni
membri ai societatii si vede Tn aceasta o forma de control social (Durkheim, 2006; Parsons si
Bales, 1956). Teoria conflictului social conceptualizeaza educatia drept o formd prin care se
perpetueaza relatiile de putere din societate (Waller, 1965; Bowles si Gintis, 1977). Teoria
interactionismului simbolic accentueaza rolul interactiunii dintre profesor si elev in explicarea
relatiilor, procesualitatilor si rezultatelor scolare (Merton, 1957; Rosenthal si Jacobson, 1992).
Teoria reproducerii sociale priveste educatia drept un proces prin care se transmit si mentin
inegalitdtile sociale (Boudon 1973, Bourdieu si Passeron, 1990). Teoriile capitalului social
analizeaza rolul pe care il au relatiile sociale si mediul social al scolii, dincolo de cunostintele
transmise, In dezvoltarea personala si sociala (Bourdieu, 1977; Coleman, 1990). Teoriile
constructiviste si poststructuraliste privesc scoala si procesele educationale drept modalitati
prin care practicile sociale sunt negociate si identitdtile sociale sunt construite (Peters si

Burbules, 2004; Berger si Luckmann, 2008).



Capitolul 2. Genul in educatie la intersectia cu alti factori sociali

In cercetarea educatiei, genul a devenit o ,categorie de analizd” (Dillabough, 2001) si o
expresie a constructiei identitare, servind ca model analitic al multiplelor pozitii identitare
relevate de perspectivele poststructuraliste si constructiviste. In acelasi timp, notiuni precum
cele de ,,echitate” sau ,,egalitate” Tn educatie au fost conceptualizate urmand un model critic al
interpretarii dezechilibrelor Intre genuri si al identitatii de gen.

Una dintre principalele teme de cercetare privind genul in educatie o constituie diferenta
dintre rezultatele scolare ale fetelor comparativ cu cele ale baietilor, adica ceea ce in literatura
de specialitate s-a numit ,,discrepanta (sau decalajul) de gen” (gender gap) in educatie
(Epstein, 1998; Francis, 2000; Martino si Meyenn, 2001; Barash si Lipton, 2002). Initial
aceasta problema a fost formulatd ca un avantaj pe care il au baietii la unele discipline
(precum matematica sau stiintele), adica la asa-numitele ,,stiinte masculine” (Goldstein,
1993), asupra fetelor.

S-a observat faptul ca acest avantaj relativ al baietilor nu porneste de la diferente reale
intre capacitatile sau aptitudinile scolare ale elevilor apartinand celor doua genuri, ci
reproduce diferente de gen construite social (Francis, 2000). Mai mult, in ultimele decenii
cercetarile s-au orientat spre analiza discrepantelor care apar in sensul rezultatelor mai bune la
invatiturd pe care le obtin constant fetele (Barash si Lipton, 2002). In interpretarea acestor
diferente au fost invocate, diferente de gen construite social, care, din nou, nu tin de
capacitatile reale ale celor doua genuri, ci de factori exteriori, precum notarea
comportamentului si influenta asteptarilor diferite pe care profesorii le au fata de fete si baieti
(Francis si Skelton, 2005; Skelton si Francis, 2009).

In cercetarea si teoretizarea genului in educatie un rol decisiv l-a avut perspectiva
feministd (Oakley, 1972; Arnot si Mac an Ghaill, 2006; Bank, Delamont si Marshall, 2007).
Dezvoltata ca o analiza critica a rolului femeilor in societate, perspectiva feminista s-a aplecat
initial asupra educatiei cu scopul de a evidentia discrimindrile care se produc la nivelul
practicilor si discursurilor educationale (Dillabough si Arnot, 2001). In timp, teoria feminista
care a alimentat aceste cercetari a evoluat ca modalitate a problematizarii genului si s-a
diversificat ideologic si teoretic (Mirza si Reay, 2000; Skelton si Francis, 2005).

O trecere in revista a principalelor asumptii si tipuri de cercetdri intreprinse de cercetarea
feminista asupra educatiei, inclusiv analizele care au Tnglobat, alaturi de gen, si alti factori
sociali, precum clasa sociald, rasa/etnia, dizabilitatea etc. (Berger si Guidroz, 2009; Dill si

Zambrana, 2009; Lykke, 2010) a surprins cateva teme majore ale cercetarii sociologiei



feministe a educatiei: investigarea sistemelor educationale ca regimuri de gen si a relatiilor
din interiorul lor ca raporturi de putere, cercetarea participarii scolare si a succesului scolar Tn
functie de gen (inclusiv interpretarea rezultatelor constant mai bune pe care au inceput sa le
obtind fetele comparativ cu bdietii), cercetarile asupra modalitatilor in care identitatea de gen
se construieste Tn mediul scolar si prin discursurile, practicile si relatiile sociale din scoala.
Acest aspect al constructiei identitare de gen Tn educatie a beneficiat de contributii importante
din partea feminismului de culoare si a multiculturalismului, care au teoretizat categoria de
gen drept diversa si complexd, mai ales din perspectiva apartenentei rasiale si din partea
abordadrii intersectoriale a genului. Aceasta abordare a subliniat importanta caracterului
relational al constructiei identitare de gen: genul se construieste Tmpreuna cu rasa/etnia, clasa,
varsta sau alti constituienti sociali.

Printre problemele atinse de diversele cercetdri asupra educatiei care au avut in vedere
genul am amintit: performanta scolara Tn functie de gen; succesul sau esecul scolar in functie
de gen; strategiile si politicile educationale in functie de gen; segregarea de gen si orientarea
scolara Tn functie de gen; perceptiile asupra succesului scolar, aspiratiile educationale si
profesionale 1n functie de gen; influentele genului in negocierea si obtinerea succesului scolar;
problemele de disciplina si perceptiile asupra actelor de disciplina Tn scoli in functie de gen;
participarea scolarda, mediul social si problemele de adaptare in functie de gen; abandonul
scolar, dezangajarea scolara in functie de gen; stereotipiile de gen in educatie (Catsambis,
1994; Lloyd, 1996; O’Connor, 1999; Morris, 2007; Jackson si Vavra, 2007; Kaufman, 2010).

Studiul acestor teme a indicat diferente de gen fie in favoarea bdietilor, fie in favoarea
fetelor si, de regula, aspectele de gen au fost articulate Tmpreuna cu indicarea si a altor
constituienti/factori sociali (rasa, etnia, clasa, dizabilitatea) in sensul unei abordari
intersectoriale. Aceste studii, dincolo de perspectiva de gen pe care au ilustrat-o, au scos in
evidentd probleme specifice ale genului in educatie si au sugerat metodologii si metode de

analiza in sensul depasirii diverselor probleme ale genului Tn educatie.

Capitolul 3. Educatia si politicile educationale din perspectiva de gen

In acest capitol am prezentat si discutat practicile si politicile educationale de gen in
Romania, Uniunea Europeand si Statele Unite ale Americii, ca ilustrdri ale interactiunii
problematicii de gen din educatie cu sectoarele politice, juridice, sociale si culturale. Am

urmadrit problematica si dimensiunea de gen, asa cum apar acestea la nivelul structurii



invatamantului, participarii scolare, legislatiei educationale si al unor politici specifice,
precum cele care vizeaza egalitatea de gen.

In prezentarea sistemului educational si a educatiei Tn Romania ne-am referit la aspecte
legislative si institutionale, structura si nivelurile (ciclurile) de Invatamant, participarea
scolarda Tn functie de gen (incluzand caracterizarea populatiei scolare, abandonul scolar sau
promovabilitatea scolara in functie de gen) si la cateva politici educationale observand aspecte
precum: reforma si descentralizarea Invatamantului; perspectiva egalitatii de sanse;
feminizarea Tnvatamantului si existenta unor modele genizate in Tnvatamant; legdtura dintre
gen si etnicitate Tn cadrul politicilor si practicilor educationale si din perspectiva
conceptualizarii diferentei; scaderea populatiei scolare; feminizarea participarii scolare;
diferentele de gen In legatura cu durata, abandonul, parasirea timpurie, promovabilitatea si
evaluarea internationala a elevilor.

Datele prezentate (Raportul asupra stdrii sistemului national de invdtdmant, MECTS,
2010; Anuarul Institutului Romdn de Statisticd, Capitol 8, ,,Educatia”, 2009; Programme for
International Student Assessment, 2006; 2009; Trends in International Mathematics and
Science Study, 2007; Progress in International Reading Literacy Study, 2006) sugereaza
faptul ca tendinta reald a fetelor de a avea rezultate mai bune decat baietii, observata in
ultimele decenii in diferite contexte, nu este neaparat generalizabila si necesita
comentarea/interpretarea metodelor de evaluare/materiilor/contextelor n care aceste
discrepante se produc (Arnot si Mac an Ghaill, 2006; Bank, Delamont si Marshall, 2007). In
acelasi timp, trebuie observat faptul ca existenta diferentelor de gen Tn cadrul rezultatelor
scolare la nivel national sau international nu a determinat ca la nivel politic sau de strategie
educationala sa se abordeze problemele de gen si influenta lor asupra reusitei scolare. Practic,
discrepanta de gen intre rezultatele scolare nu a constituit o tema centrala a niciunei politici
educationale. Iar, acolo unde aceasta a fost constientizatd, in cadrul unor descrieri ale situatiei
invatamantului si educatiei, aceasta nu a fost tratata ca o problema care ar contrazice
afirmarea ,,egalitatii de gen Tn educatie”.

In urma analizei a reiesit ca genul este relevant pentru toate aspectele mentionate mai sus si

cuprinse in tabelul 3.9



Tabel 3.9. Relevanta perspectivei de gen pentru aspecte caracteristice ale sistemului de
invdtdmant romdnesc

Aspecte caracteristice descrise Relevanta din perspectiva de gen

caracterizarea generala a sistemului de feminizat

invatamant

politici educationale pentru minoritati, dizabilitati mai putin in functie de gen
participare scolara feminizata

promovabilitate mai mare In randul fetelor

abandon scolar mai mare Tn randul baietilor

parasire timpurie a scolii mai mare 1n randul baietilor

rezultate evaluari internationale mai bune in randul fetelor

Prezentarea politicilor educationale din perspectivd de gen a constituit nu doar o ilustrare
tematica (a genului in educatie) ci si 0 modalitate prin care am putut chestiona problemele de
gen si interpreta modul In care acestea au fost abordate.

Am prezentat principalele idei si coordonate ale politicilor educationale din perspectiva de
gen in Uniunea Europeand, inclusiv Romania, si SUA pornind dinspre identificarea unor
probleme de gen la nivelul educatiei si al societatii. Astfel, politici precum cele care
promoveaza egalitatea de sanse (principala politica de gen Tn educatie), au fost urmarite din
perspectiva unor problematici precum rezultatele mai slabe la invatatura obtinute de baieti,
prezenta unor stereotipuri de gen Tn curricula si predarea scolara, discriminarea si hartuirea de
gen. In cazul Uniunii Europene au fost prezentate ,profilele de gen” (EURYDICE, 2010)
(precum ramanerea Tn urma la scoald, repetarea anului scolar, abandonul scolar, existenta unor
discrepante in cadrul rezultatelor la testele si examenele nationale, existenta unor grupuri
etnice si de clasa dezavantajate).

Astfel, principala problema identificata de cei care au cautat sa formuleze politici
educationale din perspectivda de gen o constituie problema egalitdtii de gen (Inglehart si
Norris, 2003; Aikman si Unterhalter, 2005, 2007; Klein, 2007; Mooney, Knox si Schacht,
2009). La nivelul Uniunii Europene, potrivit problematicii investigate si politicilor
educationale formulate de grupuri de experti din cadrul Comisiei Europene, se disting doua
mari categorii de probleme referitoare la egalitatea de gen: cele specifice sferei educationale si
cele cu caracter mai general, dar care ajung sa influenteze practicile si rezultatele educationale
(EURYDICE, 2010). Aceste preocupari indica directiile potentiale ale politicilor din tarile
europene.

Un prim set de probleme privesc scopurile si functionarea sistemului de Tnvatamant. Cel
mai frecvent, politicile pentru promovarea egalitdtii de gen in educatie vizeaza diferentele de

gen existente intre fete si baieti, atat Tn ceea ce priveste rezultatele scolare cat si in ceea ce
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priveste alegerea unei viitoare cariere. In acest sens, aproximativ o treime dintre tirile Uniunii
Europene se concentreaza in special pe problema rezultatelor slabe obtinute de bdieti,
indeosebi Tn Tnvatamantul primar si secundar. De asemenea, se identifica prezenta unor
stereotipuri de gen In materialele utilizate in procesul de predare (de exemplu, in carti scolare,
manuale didactice, Tn programa scolara etc.), precum si reproducerea acestora in procesul de
predare si in programa scolard. In invitdmantul superior, de cele mai multe ori, aceste politici
definesc problema segregarii pe orizontalda, mai exact aspectul legat de optiunile diferite pe
care le fac studentii si studentele atunci cand este vorba despre alegerea domeniilor de studiu
(EURYDICE, 2010, p.52).

A doua categorie este legata de problemele egalitdtii de gen, in sens larg, dar care
interfereaza cu practicile din scoli si discursurile educationale. Desi nu au o legatura imediata
cu obiectivele principale ale sistemului de Tnvatamant, aspectele generale la care ne referim se
aplica in acest context specific (ibid.). De exemplu, studiul citat mentioneaza faptul ca Tn
aproximativ o treime dintre tarile Uninii Europene s-au dezvoltat politici care vizeaza anumite
probleme, cum ar fi ponderea redusd a femeilor in functii de conducere si in cele de naturd
decizionald (adica, ceea ce studiul citat numeste ,segregarea pe verticala”), diferenta de
salarizare intre femei si bdrbati, hdrtuirea sexuald si incidenta ei in scoli etc. Cu privire la
aceste ultime preocupari, atat tratatele internationale, cat si directivele Uniunii Europene
constituie importante surse de inspiratie pentru politicile nationale. Prin urmare, aceste
documente stau deseori la baza unor angajamente politice nationale.

Concluzia Comisiei Europene, Tn urma desfasurarii acestei cercetari este aceea ca, In ciuda
articularii unor modele de gen destul de clare, care au indicat asupra unor probleme de gen,
cele mai multe tari nu au elaborat strategii specifice pentru a aborda aceste aspecte de gen si
influenta lor asupra reusitei scolare: ,Politicile legate de acest aspect pun de obicei un accent
general pe egalitatea de sanse, rezultatele egale, punand un accent prioritar pe nevoilor
educationale ale copiilor si tinerilor din mediile defavorizate” (EURYDICE, 2010, p. 87) si
mai putin pe aceste aspecte particulare si specifice ale diferentei de gen.

In Romania, potrivit aceluiasi raport de cercetare, principalele decalaje educationale sunt
intre rural si urban, si mai putin Tntre genuri. Totusi, este recunoscut impactul acestor decalaje
si medii asupra modelelor traditionale de gen. Astfel, in anul scolar 2006-2007, fetele din
zonele urbane au avut cea mai mare rata de promovabilitate, urmate de baietii din mediul
urban si de fetele din mediul rural. Bdietii din zonele rurale au avut cele mai mici rate de

promovabilitate dintre aceste trei grupuri (INS, 2008, apud EURYDICE, 2010, p. 87). Alaturi
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de mediul si locul de rezidenta al elevilor, un factor definitoriu al evaludrii participarii si
rezultatelor scolare 1l constituie etnia.

Principalul instrument din perspectiva politicilor de gen in educatie In Romania il
constituie proiectul Dimensiunea de gen in educatie realizat de cdtre Institutul de Stiinte ale
Educatiei, in cooperare cu UNICEF Romania. In cadrul acestui proiect s-au publicat, incepand
cu 2006, mai multe ghiduri si materiale de informare si popularizare. Acestea au fost utilizate
in programul de formare a inspectorilor scolari care coordoneaza la nivel judetean instruirea
cadrelor didactice, In domeniul unor metode de predare atente la dimensiunea de gen. Alaturi
de aceasta, cadrele didactice au la dispozitie un ,,Compendiu pentru dimensiunea de gen in
educatie, care ofera un set de instrumente specifice de evaluare si auto-evaluare a institutiilor
educationale, dintr-o perspectiva de gen, precum si un set de indicatori pentru evaluarea
manualelor scolare dintr-o perspectiva de gen. Compendiul oferd, de asemenea, un glosar cu
definitii pentru o serie de concepte de baza referitoare la educatia de gen (EURYDICE, 2010,
p. 66).

Alte instrumente de lucru au fost propuse de ancheta privind dimensiunea de gen in
societatea romaneascd, Barometrul de Gen (Fundatia pentru o Societate Deschisa, 2000) a
asigurat o baza de raportare pentru aceasta tematica. Un alt moment important in construirea
directiei investigative asupra componentei de gen l-a reprezentat studiul statistic al
indicatorilor de gen, Intreprins Tn 2000 de cdtre Comisia Nationala de Statistica si PNUD, care
a oferit o imagine de ansamblu asupra diferentelor de gen din perspectiva educationala si
socio-economica (cf. Balica et al., 2004) precum si diverse programe de formare a cadrelor
didactice pe teme privind dimensiunea de gen in curriculumu-ul implementat pentru diverse
niveluri si arii curriculare (Miroiu, 2003; Petrovai si Bursuc, 2004; Balica et al., 2006; Jigau,
2006; Stoicescu, 2006; Stamatescu si Tesileanu, 2006; Singer, Voicu si Leahu, 2006; Ilea si
Stoicescu, 2006; Dragomir si Tacea, 2006). Indicatorii relevati de aceste studii si instrumente
sunt: accesul si participarea la educatie, eficienta interna si rezultatele sistemului de
invatamant, analiza continutului programelor si manualelor, a climatului si relatiilor din
scoald, relevanta de gen a metodologiilor didactice, strategii de evitare a discrimindrilor de
gen in educatie, modalitdtile concrete de valorificare a dimensiunii de gen in procesul
didactic, distorsiunile de gen Tn evaluarea elevilor, dezvoltarea unui mediu de invatare
constructiv, metode bazate pe cooperare si parteneriat de gen si lucrul in grupuri mixte (cf.
Balica et al., op. cit.).

Am prezentat Tn continuare cateva caracteristici ale sistemului de invatamant din SUA cu

scopul de a reliefa, contrastiv, trasaturile specifice invatdamantului din Uniunea Europeana si
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Romania, prezentate pand acum. Am descris politica si programa educationala multiculturala
si doua programe educationale specifice, relevante din perspectiva genului, cu contextele
elaboradrii unor astfel de politici educationale si impactul lor, No Child Left Behind si Single
Gender Education.

Programul No Child Left Behind, initiat in 2001, constituie un exemplu legislativ si de
aplicare a unor politici si strategii educationale care reflecta continuele preocupari privind
includerea scolara a copiilor afro-americani saraci, si exemplificd modul in care discrepanta
dintre rezultatele scolare ale diferitelor categorii de elevi poate fi micsorata. Astfel, efectele
aplicarii acestei legi asupra grupurilor etnico-rasiale s-au vazut imediat. Pe de o parte, acest
program a fost vazut ca o atentie mai mare acordata populatiilor minoritare, pe de alta parte ca
o initiativa care a generat presiuni asupra cadrelor didactice si elevilor de a avea succes scolar
(Van Acker, 2004) precum si noi forme de segregare intre elevii albi si cei minoritari. Un
obiectiv major al acestui program il constiuie acela de a micsora discrepantele observate in
rezultatele si performantele scolare, Tn primul rand de la o scoala, regiune sau stat la altul si Tn
subsidiar, Intre diverse categorii sociale. Daca initial se considera ca sistemul de Tnvatamant
public trebuie sa ofere oportunitati de educatie, prin No Child Left Behind, s-a instaurat o
asteptare ca totii elevii sa aiba rezultate scolare bune.

Ideea fundamentald a programului este de a creea asteptari identice pentru toti elevii.
Aceasta se face prin solicitarea scolilor si inspectoratelor sa urmadreasca obtinerea unor
succese scolare (precum promovarea examenelor sau note mai mari) in cazul grupurilor care,
traditional, obtineau rezultate mai slabe, precum elevii din medii defavorizate, elevii cu
dizabilitati sau elevii apartinand minoritatilor etnico-rasiale. Aceasta a insemnat acordarea
unei atentii mai mari segmentului ,de jos” al populatiei scolare, ale cdror rezultate se
pierdeau, de regula, in spatele unor date care constituiau valori medii pentru rezultatele la un
examen, nivelul de promovabilitate sau performantele unei scoli sau regiuni (Wright si
Wright, 2003; Grey, 2010).

Programul Single Gender Education (SGE) pune accent pe caracteristicile intrinseci si
definitorii ale unui grup (in acest caz definit dupa gen) pentru a-si dezvolta potentialul si a
avea rezultate scolare bune tocmai Tn virtutea apartenentei la un anumit gen, cu caracteristicile
si experientele sale proprii (Smyth, 2010; Sharpe, 2000; Riordon, 1990). Acest program a
invocat si aplicat, astfel, o ,segregare voluntara”, reliefind un aspect mai putin evident al
participarii si rezultatelor scolare, dar remarcat de anumite analize asupra educatiei cu referire
la dimensiunea de gen, si anume acela al modalitdtilor de socializare si tratare culturala

diferite a fetelor comparativ cu baietii, dublate de o conflictualitate Intretinuta socio-cultural

13



intre cele doua genuri (de pilda prin expectanta unui anumit tip de relatie intre elevi
apartinand unor genuri diferite: competitie, raport de putere/dominare, relatie de prietenie
conditionata, roluri de gen etc.) si drept consecintd, a eliberdrii de o anumita presiune sociala
care poate afecta negativ activitatea scolara a anumitor elevi si eleve.

Aceasta practica educationala presupune predarea acelorasi discipline, urmand aceleasi
standarde, dar adoptand activitati si strategii educationale diferite, Tn functie de gen,
desfasurate in clase/scoli separate dupa gen. Aceasta este o optiune voluntara a parintilor si a
elevilor.

Argumentele implementarii acestui program se bazeaza pe faptul ca ofera o alternativa
pentru elevii si parintii nemultumiti de sistemul clasic, Tn care elevii se pot concentra mai bine
asupra performantei scolare, se pot simti mai confortabil si mai angajati in procesul invatarii.
In clasele SGE, profesorii pot sd abordeze nevoile specifice ale baietilor si ale fetelor mai
eficient si pot sa puna accent pe abilitdtile forte ale fetelor si baietilor. Totodatd, in clasele
SGE factorii ecologici pot contribui la imbunatatirea perfomantelor scolare, intrucat mediul
colegial poate fi considerat mai sigur, mai previzibil si mai lipsit de perturbari,

distractibilitatea in timpul orelor avand tendinta sa fie mai redusa (Smyth, 2010).

Capitolul 4. Dimensiunea sociala a succesului scolar. Diferente si profile de gen

In acest capitol am abordat aspectul reusitei scolare prin prisma raportdrii la mediul
educational care faciliteaza obtinerea rezultatelor scolare pozitive si, implicit, a succesului
scolar. Capitolul prezinta din perspectivd ecologicd, modul in care mediul social si adaptarea
individuala influenteaza succesul scolar. Analiza cantitativd propusa a relevat, in prima parte,
diferente de gen Tn modul in care fetele si badietii se raporteaza, percep mediul social si
adaptarea individuala. Diferentele de gen ofera o imagine de ansamblu a felului in care
rezultatele scolare sunt influentate de mediul social (familie, grup de prieteni, comunitate etc.)
In a doua parte a analizei, am construit profile in functie de gen si alti determinanti (precum
mediul de rezidentd si ciclul scolar). Prin aceasta am surprins perceptia asupra mediului
scolar, rolul pe care 1l are familia pentru scoald, increderea in fortele proprii si modul In care
fetele si baietii considera ca au succes scolar.

Conform temei de cercetare propuse, obiectivele cercetdrii cantitative au fost identificarea
relevantei diferentelor de gen in cazul unor dimensiuni sociale si individuale testate, in
particular a factorilor care contribuie la succesul scolar, in functie de variabila independenta

de gen si realizarea unor profile in functie de gen.
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Ipotezele cercetdrii cantitative au presupus ca fetele obtin rezultate mai bune decat baietii
pentru cd sunt (sau cel putin se percep ca) mai bine integrate Tn mediul social si mai adaptate
individual in viata lor sociala de eleve. Ne-am intrebat, totodata, daca nu cumva determinanti
precum mediul de rezidentd, ciclul scolar sau starea materiald ar putea produce un profil
scolar diferit, cu rezultatele scolare mai bune obtinute de catre fete.

Analiza cantitativd a avut la baza datele obtinute intr-o cercetare nationala, pe un esantion
reprezentativ, In cadrul proiectului Diagnosticul social al performantei scolare prin scala
sociald a succesului scolar si proiectarea unor metode de interventie validate prin cercetare
coordonat de profesor Maria Roth de la Universitatea Babes-Bolyai, Cluj-Napoca (cf. Roth,
Damean si Iovu, 2009). Am propus o analiza cantitativa primara si secundara a datelor
obtinute prin studiul national realizat in cadrul proiectului. Am evidentiat rolul variabilei de
gen in cadrul dimensiunilor profilului succesului scolar, mai exact, am analizat modul in care
apartenenta la un gen sau altul este relationata cu succesul scolar si este mediata de adaptarea
elevilor la mediul social si scolar. Prin profilele in functie de gen, generale si specifice, am
urmarit daca exista relatie ntre gen, starea materiala, mediu de rezidenta, ciclu scolar, pe de-o
parte, si succes scolar, si Tn ce masurda succesul scolar se poate datora stdrii materiale a
familiei de provenienta.

Din testarea ipotezei potrivit careia fetele obtin rezultate scolare mai bune decat baietii
pentru ca sunt mai bine integrate in mediul social, fetele au obtinut scoruri mai mari la
majoritatea dimensiunilor mediului social si ale adaptdrii individuale.

In urma aplicrii testului t pentru esantioane independente am putut afirma cu probabilitate de
95% ca exista diferente de gen pentru urmatoarele dimensiuni ale mediului social si adaptarii
individuale ale Profilului Succesului Scolar (PSS) (v. Tabelele 4.2 si 4.3).

Tabel 4.2. Indicatori statistici in functie de caracterisiticile mediului social. Rezultatele la
testul t pentru esantioane independente

Indicatori statistici Test de semnificatie
Variabila Gen
N Medie Ab.Std. t p

. . . . Fatd 1346 7.35 1.188 o

Siguranta cartierului (zonei) Biiat 1083 6.79 1741 9.39 <10
Siguranta personala in scoala Fata 1347 35.08 3.492 8.82 <107

Baiat 1080 33.60 4.770 )

T Fata 1352 23.56 2.932 7

Comportamentul prietenilor Biial 1084 29 42 3.484 8.77 <10
A L Fata 1346 20.48 2.712 ,

Acceptarea In grupul de prieteni Biial 1079 10.73 5958 6.49 <10
. . « Fata 1355 4.93 2.088 6

Satisfactia scolara Biiat 1087 147 5979 5.23 <10
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Asteptarile referitoare la Fatd 1347 27.59 5.160 486 <10
comportamentul scolar Baiat 1073 26.52 5.670

Utilizarea sprijinului social Eztiit 1333 2(5)3 3421?1; 4.54 <107
Mediul de invatare de acasa E?étizt }3% g;g }ggg 4.19 <10™
S;rltlilgortamentul tinerilor din E&;it 1(?)»411(5) (7532 12(2;(1) 4.00 0.0001
Siguranta din scoala fas o S 3.54 0.0004
Sprijinul primit de la parinti g?iit 1322 E;g 32?2 3.51 0.0005
Sprijinul primit de la prieteni E&;ltié;llt igg; igéi ;ggg 292 0.004
Climatul favorabil invagarii ga;lam 132; g% igg 2.79 0.005
e academe B [ e | 2| esss] 20| ool
e seademe? B [l | seis] 2| oo
Sprijinul primit de la profesori g:;ltiit 13471471 451{1;2 ;232 207 0.038
Sprijinul primit de la vecini* g?itiit 134713 ggg ;jg} 1.19 0.233
Armonia din familie* E?itiit igg; iggg ;;gg 0.83 0.405
Sprijinul parintilor pentru Fatd 1361 4.66 1.583 0.06 0.948
activitatile scolare* Baiat 1090 4.65 1.620

* Asteriscul indica variabilele unde nu exista diferente de gen

Din analiza fiecarei dimensiuni a mediului social reiese faptul ca fetele sunt mai
,»indreptatite” in a avea succes scolar prin modul in care acestea se raporteaza la mediul social

(atitudini, perceptii, angajare, capital social) care influenteaza rezultatele scolare.

Tabel 4.3. Indicatori statistici in functie de caracteristicile adaptdrii individuale. Rezultatele
la testul t pentru esantioane independente.

Indicatori statistici Test de semnificatie
Variabila Gen
N Medie Ab.Std. t p

. y Fata 1289 29.63 2.789 3

Evitarea problemelor la scoala Biiat 1015 2790 1078 12.04 <10
Fatd 1350 11.61 1.954 s

Notele Biiat 1074 1074 | 2.234 10.18 <10
Fatd 1355 14.33 2.964 5

Adaptarea Baiat 1085 15.48 2574 10.06 <10
Sanatate fizica Feit.a 1349 21.95 3.177 9.65 <102

Baiat 1076 23.19 3.140

. Fatd 1345 7.37 1.332 77

Angajamentul scolar Biiat 1055 705 1508 5.57 <10
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N Fatd 1342 37.99 6.195
Optimismul Baiat 1071 36.98 6.526 3-89 0.0001
Stima de sine Fata 1359 13.24 2.030 2.22 0.026

Baiat 1090 13.43 2.195

Avand in vedere ca fetele au obtinut rezultate mai mari la majoritatea dimensiunilor
adaptarii individuale, putem sustine ca acestea au atitudini si comportamente care le
faciliteaza obtinerea succesului scolar Tn mai mare masura decat in cazul baietilor.
Interpretarea acestor rezultate confirma datele si interpretarile mediului social, prezentate si
discutate anterior.

Asa cum reiese din analiza fiecarei dimensiuni a adaptdrii individuale putem afirma ca
angajamentul scolar, rezultatele scolare, evitarea problemelor si optimismul fetelor in ceea ce
priveste educatia si scoala sunt factori semnificativi care demonstreaza faptul ca aceste
elemente, care exprima adaptarea la mediu social, contribuie la obtinerea unor rezultate mai
bune.

Spre deosebire de fete, bdietii au Tnregistrat scoruri mai mari la dimensiuni precum stima
de sine si sanatatea, factori care nu au aparent nici o influenta asupra rezultatelor scolare, ci
doar exprima modul cum acestia sunt socializati.

In cazul analizei noastre asupra modului in care respondentii (clasificati in functie de gen)
au raspuns, a rezultat ca fetele au medii mai mari la urmatoarele dimensiuni: Comportamentul
tinerilor din cartier, Siguranta cartierului (zonei), Climatul favorabil invdtdrii, Satisfactia
scolard, Sprijinul primit de la profesori, Relevanta academicd, Rigoarea academicd,
Siguranta personald in scoald, Sprijinul primit de la prieteni, Acceptarea in grupul de
prieteni, Comportamentul prietenilor, Sprijinul primit de la pdrinti, Mediul de invdtare de
acasd, Asteptdrile referitoare la comportamentul scolar, Utilizarea sprijinului social,
Optimismul, Angajamentul scolar, Evitarea problemelor la scoald, Notele, in timp ce bdietii
au medii mai mari la urmatoarele dimensiuni: Siguranta din scoald, Sdndtate fizicd, Stima de
sine, Adaptarea (adica la 20, respectiv la 74%, din totalul dimensiunilor chestionate).
Raspunsuri similare, fara deosebiri Tn functie de gen, s-au obtinut la trei dimensiuni: Sprijinul
primit de la vecini, Armonia din familie, Sprijinul pdrintilor pentru activitatile scolare (11%
din dimenisuni).

In partea a doua a cercetdrii cantitative, am testat ipoteza potrivit cireia determinanti
precum mediul de rezidentd, ciclul scolar sau starea materialda ar putea produce un profil

scolar diferit, cu rezultatele scolare mai bune obtinute de catre fete.
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Am verificat ce efect au genul, mediul de rezidenta si ciclul scolar (luate individual dar si
in interactiune) asupra mediului scolar, succesului scolar, familiei si increderii in fortele
proprii. In acest scop am utilizat analiza factoriald, avand ca rezultat profilele generale si
specifice.

Analiza factoriala s-a aplicat pe 2465 de cazuri. Adecvarea variabilelor la analiza factoriala
s-a realizat prin indicele KMO=0,885 (cf. Haragus, Mezei si Roth, 2010).

Statistica valorilor proprii m-a indrumat la identificarea a 10 factori, care explica peste
67% varianta variabilelor Profilului Succesului Scolar. Individual pe variabile acest procent
variaza ntre 51-91%.

Pentru analiza factoriald, am luat Tn considerare urmatorii factorii: (F1) — factorul de
apreciere a mediului scolar (Mediul Scolar), corelat cu variabilele: relevanta academica,
sprijinul primit de la profesori, rigoarea academica, climatul favorabil invatarii, satisfactia
scolard si angajamentul scolar; (F2) — factorul de perceptie a familiei (Familia) in rolul pe
care il are 1n rezultate scolare corelat cu variabilele: sprijinul pdrintilor pentru activitatile
scolare, sprijinul primit de la parinti, mediul de invatare de acasa si armonia din familie; (F4)
— factorul de apreciere a Increderii in fortele proprii (Incredere) corelat cu variabilele: stima
de sine si optimismul; (F7) — factorul succes scolar (Succes scolar) corelat cu variabilele:
notele si evitarea problemelor la scoala.

In urma analizei factoriale, ludnd in considerare cei patru factori prezentati mai sus am
realizat urmatoarele profile: profilele generale, care iau in considerare genul, mediul de
rezidenta (urban si rural) si ciclul scolar (gimnazial si liceal) si profilele specifice, care sunt
rezultatul dintre gen si (a) mediul de rezidenta, (b) ciclul scolar si (c) mediul de rezidenta si

ciclul scolar luate Tmpreuna.
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Figura 4.1: Profilul general in functie de gen
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Dupa cum se observa in Figura 4.1, diferentele Intre baieti si fete sunt foarte mari Tn ceea
ce priveste perceptia asupra mediului scolar, familie si succes scolar. Fetele percep mediul
scolar ca fiind mai prietenos, Tn timp ce familia este considerata mai suportiva de catre
acestea. Succesul scolar este in favoarea fetelor, dar ele au o Incredere in fortele propriii mai
scazutd. Probabil ca aceasta lipsa de incredere le face sa se implice mai mult la scoala, ceea ce
le asigura un succes scolar superior fata de baieti.

Conform profilelor generale am constat faptul ca exista diferente semnificative de gen, de
mediu de rezidentd si de ciclu scolar in aprecierea mediului scolar. In aprecierea rolului
familiei, exista diferenete mai mari in cazul genului si al ciclului scolar (cu o valorizare mai
mare din partea fetelor si a elevilor de gimnaziu) si mai mici in cazul mediului de rezidenta.
In ceea ce priveste increderea in fortele proprii, diferentele sunt foarte mici in cazul mediului
de rezidentd si ciclu scolar si mai mari in cazul genului, in favoarea bdietilor. In ceea priveste
succesul scolar, discrepanta de gen in favoarea fetelor este evidentd, diferente apreciabile
existand si in ceea ce priveste mediul de rezidenta (in favoarea mediului urban) si ciclul scolar
(in favoarea elevilor de liceu.)

In continuare am analizat modul in care mediul de rezidenta si ciclul scolar interfereaza cu
genul. Apar astfel profilele specifice in functie de gen si mediu de rezidenta (urban si rural),
prezentate Tn Figura 4.4 si Figura 4.5., In functie de gen si ciclu scolar (gimnaziu si liceu), si,
in final, luati Tmpreuna genul, mediul de rezidenta (urban si rural) si ciclul scolar (gimnaziu si

liceu), prezentate in Figurile 4.8.-4.11.

0.15
0.1 /
0.05
0 .
-0.05 Mediul §cola/ Familia

Incredere Succes scolar
-0.15 ./ —=Tar
0.2 —e—pBiat
-0.25

Figura 4.4: Profil in functie de gen pe urban
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Dupa cum se observa in Figura 4.4, fetele din mediul urban percep mediul scolar mai

atractiv in mai mare masura decat baietii din mediul urban. Familia este perceputa ca fiind

mai suportiva de catre fete, iar factorul succesului scolar indica, de asemenea, valori mai mari

pentru fete. In ceea ce priveste Increderea, elevii si elevele din mediul urban au valori

apropiate, cu un mic avantaj in cazul bdietilor.
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Figura 4.5: Profil in functie de gen pe rural

Din Figura 4.4 se constata ca diferentele de gen sunt mai mici in mediu rural in ceea ce

priveste mediul scolar, ncredere si succes scolar. Aceste diferente sunt in favoarea fetelor

pentru mediul scolar si succesul scolar si in favoarea baietilor Tn cazul increderii in fortele

proprii. Nu exista diferente Tn ceea ce priveste aprecierea rolului familiei Tn sprijinul oferit

pentru a urma si a se implica in activitatile scolare.
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Figura 4.8: Profil in functie de gen pe mediu urban, gimnaziu

20



Din Figura 4.8 se observa ca fetele din gimnaziu din mediul urban percep mediul scolar
mai atractiv decat baietii, diferentele de gen in favoarea fetelor se mentin si in cazul familiei

si a succesului scolar.
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Figura 4.9: Profil in functie de gen pe mediu urban, liceu
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Diferenta dintre profilele pe gen din mediul urban intre liceu si gimnaziu e data de
perceptia sprijinului familiei. In mediul urban, ciclul liceal, att fetele, cat si baietii se simt
mai putin sprijiniti de familie decat fetele si bdietii din ciclul gimnazial. Aceasta se poate fi
interpretat prin faptul ca in liceul exista si alti factori decat cei sociali (precum inteligenta,

motivatia) care explica succesul scolar mai mare la liceu.
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Figura 4.10: Profil in functie de gen pe mediu rural, gimnaziu

Din Figura 4.10 reiese ca diferentele de gen dintre elevii de gimnaziu din mediul rural
sunt foarte mici. Mediul scolar este perceput mai favorabil de catre fete, increderea este in

favoarea baietilor, iar succesul scolar apartine fetelor. Se observa ca nu exista o deosebire
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substantiald intre profilul fetelor si al baietilor din mediul rural; cu toate acestea ele percep

faptul ca obtin rezultate scolare mai bune Tn mai mare masura.

=—8— B3iat \

Figura 4.11: Profil in functie de gen pe mediu rural, liceu

Din Figura 4.11 reiese ca fetele percep in mai mare masura decat baietii mediu scolar ca
fiind mai atractiv, familia este consideratd de catre acestea mai suportiva, iar succesul scolar
este obtinut de catre acestea in mai mare masura.

Conform profilelor specifice am constat ca diferentele de gen in ceea ce priveste mediul
scolar sunt fluctuante in diferitele profile specifice care iau n considerare mediul de rezidenta
si ciclul scolar. Daca in cazul fetelor din mediul urban de la gimnaziu diferentele sunt foarte
mari fata de baieti, in cazul mediului rural diferentele intre baieti si fete sunt mai mici, Tn
favoarea fetelor.

Familia este considerata ca avand un rol important pentru scoala Tn mai mare masurad de
catre fetele din mediu urban, indiferent de ciclu scolar, decat de catre bdieti, iar Tn mediul
rural fetele sunt cele care apreciaza valoarea familiei pentru scoala, dar diferentele dintre fete
si baieti sunt foarte mici.

In continuare am verificat efectul genului si al stirii materiale asupra succesului scolar,
precum si masura in care mediul de rezidenta si ciclul scolar contribuie la explicarea
succesului scolar. In acest scop am utilizat analizd corelationald.

Rezultatul analizei corelationale indica si rolul pe care il are starea materiala a familiei
elevilor 1n explicarea succesului scolar: efectul mediului de rezidentd este mai puternic decat
genul Tn situatia datd. Astfel, variatia autoperceptiei nivelului de bunastare poate explica

18.8% din variatia succesului scolar in cazul fetelor si 22,5% in cazul bdietilor, dovedind
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faptul ca n rural, la liceu, exista o corelatie intre autoperceptia nivelului de bunastare si
rezultatele scolare, in timp ce in urban corelatia este slaba.

Astfel, datele cercetdrii noastre cantitative confirma pe cele oferite de Institutul National de
Statistica (2008), in care se arata ca in 2006-2007 fetele din zonele urbane au avut cea mai
mare rata de promovabilitate (89%), urmate de baietii din mediul urban (84%) si de fetele din
mediul rural (78%), iar baietii din zonele rurale au avut cele mai mici rate de promovabilitate
dintre aceste trei grupuri (sub 68%). Totodata, datele noastre nuanteaza explicatiile

diferentelor de gen si creeazd platforma unor interventii specifice profilelor ardtate.

Capitolul 5. Constructia genului in mediul scolar. Cercetare calitativa

Interesul cercetdrii calitative a fost acela de a ardta ca diferentele de gen in participarea si
rezultatele scolare depind de factori socio-culturali (in parte, creati si transmisi prin mediul
scolar). Am intentionat sa aducem prin cercetarea acestei problematici nu doar o contributie la
teoria constructivismului socio-cultural a genului, ci sa aratam si faptul ca o serie de procese,
rezultate si interactiuni care au loc la nivelul educatiei/al scolii sunt, de asemenea, construite
socio-cultural, iar nu determinate de apartenenta la o categorie sociald sau alta (precum
genul). Trei mari indicii ne-au sugerat aceasta problematica: (a) Faptul ca, potrivit cercetarii
noastre cantitative a rezultat ca trasaturi ale mediului social si individual si factori sociali
(precum mediul de rezidentd sau starea materiald) determina succesul scolar mai mare Tn
randul fetelor; (b) Faptul ca discrepanta dintre dintre fete si baietii a fluctuat, iar astazi fetele
1i depasesc pe baieti In ceea ce priveste rezultatele scolare, sugerand ca o pozitie ,,inferioara”
in performantele scolare nu este ,,un dat”; si (c) Faptul ca, in ciuda progreselor pe care elevele
le-au obtinut Tn educatie in ultimele decenii, acestea au continuat sa rdmana In pozitii
»inferioare” pe piata muncii si in profesii slab platite/apreciate (Kenneth, Bowles si Durlauf,
2000; Goldberg si Hill, 2007), aceasta datorandu-se tot unor caracteristici socio-culturale
(traditii, stereotipii, practici socio-culturale etc. atat ale barbatilor sau perspectivei majoritare,
cat si femeilor) si nu unor ,,date” esentiale ale genului.

Intrebdrile de cercetare au fost: cum se construieste genul si diferentele de gen in mediul
scolar?; care sunt rolurile, atributele si relatiile de gen promovate/mentinute Tn scoala si cum
functioneaza factorii care contribuie la perpetuarea stereotipiilor si prejudecatilor de gen in
mediul scolar?; cum contribuie acesti factori la descrierea, perceperea si aprecierea mediului

scolar?; cum determina aceste aspecte ale constructiei identitatii de gen participarea scolara si
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succesul scolar? Aceste Intrebdri au vizat Intelegerea mai detaliata a modului de interactiune a
dimensiunilor sociale cercetate in capitolul precedent.

Cercetarea a oferit interpretdri si analize privind modul in care elevii resimt discriminarea,
segregarea si autosegregarea, stereotipiile de gen si cele etnice si cum acestea se rasfrang
asupra implicarii educationale si a succesului scolar. Am particularizat tipurile de relatii ale
elevilor si efectele acestora asupra implicdrii educationale precum si efectele evaluarilor
scolare. Am studiat, de asemenea, problemele de interes mai larg privind evolutia educatiei, a
relatiilor de gen si a adaptarii practicilor din sistemele de Invatdmant la politicile educationale.

Prin natura sa, cercetarea calitativa a permis largirea investigatiei dinspre interpretarea
unor rezultate scolare sau opinii ale elevilor cu privire la mediul si adaptarea scolare
(discutate in cadrul cercetdrii cantitative), inspre surprinderea perspectivei elevilor, dar si a
cadrelor didactice, cu privire la pozitia lor ca actori ai proceselor educationale (interviuri
semistructurate), respectiv observarea directa a mediului scolar (observatie non-participativa
multipld) in care aceste procese se desfasoara.

Alaturi de posibilitatea Tntelegerii modului in care interactioneaza factorii scolari (precum
relatiile Tntre elevi, profesori si pdrinti, apartenenta de gen, etnica si de statut socio-economic),
prin interviuri am surprins modul in care identitatea de gen se construieste prin elemente
culturale particulare ale mediului socio-cultural studiat. Cercetarea calitativa a fost desfasurata
in doua scoli din orasul Cluj-Napoca (Grupul Scolar S. si Liceul Teoretic E.) In care am
urmarit influenta factorilor sociali asupra educatiei, din perspectiva de gen, prin documentare,

observatii si interviuri luate elevilor si profesorilor.

Tabel 5.1. Caracteristici ale grupurilor cercetate, metode si forma de prezentare

Scoli, grupuri Caracteristici ale populatiei Metode de colectare si Forma de
cercetate studiate analiza prezentare
Grupul Scolar S. Elevi si eleve de etnie roména si | Analiza documentelor Descriere etnografica
roma. (Legislatie scolara,
documente interne ale Naratiune
Profesori din ciclul gimnazial si | scolilor, date statistice interpretativa
secundar inferior din privind participarea si
Invatdmantul special si cel de rezultatele scolare) Tabele tematice
Liceul Teoretic E. masa sintetice
Observatia neparticipativa
(4 clase; 12 lectii)
Interviuri semistructurate
(57 de interviuri)
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In analizd am urmdrit: descrierea scolilor, cu caracteristicile lor de spatiu lor fizic, de
mediul social si de practici educationale; traseul educational si optiunile profesionale;
asteptarile si rolurile familiei; rolul profesorilor si efectele practicilor lor de evaluare asupra
elevilor; relatiile dintre elevi si activitatile extrascolare; problemele de disciplina si violenta in
scoald drept teme majore, rezultate in urma interviurilor semistructurate. La acestea am
adaugat metoda studiului de caz pe intersectorialitate gen, etnie (roma) si dizabilitate, ca fiind
relevante pentru intelegerea, interpretarea si analiza problematicii anuntate. Am dedicat
fiecdreia dintre aceste teme cate un subcapitol, in care opiniile, perceptiile, intentiile sau
madrturisirile elevilor au fost evidentiate si plasate in centrul analizei tematice.

Am folosit procesul de analizd tematicd pentru a surprinde relatiile dintre diferite teme
majore si modul cum se relationeaza subtemele cu acestea pentru a oferi o privire de
ansamblu si o intelegere profundd a modului In care se construieste genul Tn mediul
educational si in cadrul practicilor scolare. Pentru aceasta am identificat ideile, conceptele,
aspectele si problematicile comune care apar in interviuri intr-un proces inductiv de explorare
si descoperire. Conform acestui tip de analiza (cf. Baban, 2002, p. 102) rezultatele cercetarii
sunt tocmai aceste concepte semnificative, numite teme, care leaga parti importante din
interviuri. Potrivit metodei analizei tematice (cf. Smith, Jarman si Osborn, 1999), dupa
revizuirea notatiilor de observatie si dupa transcrierea interviurilor am regrupat pasajele care
ilustreaza fiecare tema majora comund. Am identificat, astfel, 8 teme majore: (1) spatiul fizic
si social al scolilor; (2) traseul educational si optiunile profesionale; (3) asteptdrile si rolurile
familiei in educatie; (4) evaluarea elevilor; (5) relatiile intre elevi si activitatile extrascolare;
(6) problemele de disciplina si violenta in scoald; (7) modele si identitati culturale; (8) si tipuri
de discurs vehiculate Tn mediul scolar asupra genului, etniei si dizabilitatii. Fiecare tema

contine extrase din interviuri care ilustreaza tema respectiva.

(1) Descrierea scolilor, cu spatiul lor fizic, in mediului social si al practicilor educationale:
Am apreciat faptul ca cele doua licee ofera informatii bogate si complementare privind
aspecte ale practicilor educationale, precum participarea scolara si modul in care spatiul fizic
al scolilor este alcdtuit. Constatam ca modul de organizare al spatiilor din interiorul si
exteriorul scolilor oferd o imagine neutra la gen, spatiul fizic scolar nu valorifica neaparat o
diferenta de gen (dar nici etnica sau de dizabilitate etc.). Pe de alta parte organizarea spatiului
fizic este o componenta importanta a mediului social si educational al scolilor unde acestia 1si

construiesc si performeaza identitatea de gen.
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Astfel, spatiile de desfasurare a activitatii practicii pentru a invdta o meserie (cum ar fi
atelierele la Grupul Scolar S.) si terenul de sport sunt puternic genizate, deoarece confirma
modele traditionale conform caruia exista meserii/sporturi pentru fete/baieti (care decurg si
din interviuri). Astfel, chiar daca spatiul fizic al scolilor nu este organizat cu intentii explicite
de a crea zone de gen, totusi acestea existd ca spatii In care se predau/se invatd meserii
genizate, respectiv se formeaza de catre elevii Tnsisi prin preferinta fata de activitati genizate,
respectiv prin asocieri intentionate sau spontane de grupuri de gen (In asezarea in banca, In

formarea de grupuri de prieteni si care discuta In pauze sau ca adundri/trasee scolare).

(2) Traseul educational este si el puternic genizat in special la nivelul Tnvatamantului
profesional, unde repartitia sau alegerea unor meserii se realizeaza in functie de gen. Astfel, se
perpetueaza nu doar pattern-uri sau ,traditii” ci si stereotipii de gen legate de abilitati sau
capacitati care s-ar reflecta in profesii ,,mai potrivite” fetelor sau bdietilor.

La nivel liceal repartizarea dupa gen este aparent mai putin rigida, acesta urmand, in mare,
modelul baieti — profil real/ fete — profil uman, desi regasim multe fete la profilul real. Acest
pattern este mai evident in clasa de profil uman unde am constatat ca numarul bdietilor este
semnificativ mai mic decat cel al fetelor (5 dintr-un total de 24 de elevi, adica 20,8%). Chiar
daca sectiile liceului nu urmeaza linia unor meserii, cand sunt rugati sa gandeasca in termeni
de profesii, liceenii de la Liceul E. se Tnscriu Tn aceeasi gandire traditionala/normativa si
mentioneaza printre profesiile mai potrivite fetelor ca fiind cele de cadre didactice, croitorese,
foto-modele, iar pentru baieti cele de inginer, muncitor stivuitor, hamal, Tn constructii,
bucitar. In ceea ce priveste optiunile profesionale spre care sunt orientati elevii, apare si aici
un evident un proces de genizare a unor domenii profesionale. Acestea sunt prezente atat in
raspunsurile elevilor cat si ale cadrelor didactice. Argumentele cadrelor didactice prin care
sunt motivate orientarea spre profesii diferite In functie de gen sunt fie de socializarea
diferita, rolurile pe care le are femeia Tn familie, capacitdtile fizice. Caracteristici biologice,
aptitudinale, intelectuale sunt considerate a fi argumente in alegerea anumitor profesii de catre
cadrele didactice. Acest tip de stereotipii si preconceptii de gen sunt reproduse si reconfirmate

chiar de catre cadrele didactice.

Tampldria este potrivitd pentru bdieti, normal, ei au niste caracteristici necesare meseriei cum sunt forta
fizicd, creativitatea, spiritul practic, productivitatea. (C.V. maistru-instructor, sectia tampldrie)
Bdietii, totusi, nu au aceiasi indemdnare la uscatul unui pdr, fata a dobdndit-o de cdnd incepe sd se aranjeze,

sd foloseascd instrumentele necesare la coafurd, bdietii le invatd pe parcurs, si au nevoie de mai multd

rdbdare din parte mea, sunt un pic deficitari. (M.A. maistru-instructor, sectia coafura)
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Acest tip de gandire in care existd diferente de gen Tn atribuirea unor calitdti, aptitudini,
abilitati si comportamente specifice atribuite fetelor/baietilor pentru a explica alegerea unei

profesii apar, in mod normal, si in randul elevilor.

Fetele au capacitatea mai mare de a invdta, iar bdietii au capacitatea mai mare de a face lucrurile, fetele sunt
mai bune la materiile teoretice, iar bdietii la materii in care se pune accent pe practicd. (T. A., elevd, 19 ani)

O fatd, dupd mine, ar preda mai bine ca si un bdiat, dacd ar ajunge invatdtoare, educatoare, au mai multd

rdbdare, mai ales la educatoare unde ai si grupe mai mici. (B. R., eleva, 15 ani)

(3) Asteptadrile si rolurile familiei in educatie: Multi dintre elevii intervievati au vorbit despre
starea materiald si conditiile precare in care ei traiesc. Familiile vulnerabile in opiniile
cadrelor didactice si administratiei scolilor cercetate, reprezinta un factor de risc din punct de
vedere social pentru copiii care provin din acestea sunt considerate a fi cele monoparentale,
cele Tn care parintii sau unul dintre parinti este plecat la munca in strinatate, familii unde
pdrintii au fost decdzuti din drepturile parintesti, iar copiii stau cu un alt membru al familiei,
parinti decedati, familiile numeroase, cele cu un statut socio-economic scazut. Tipul, forma si
structura acestor familii influenteaza accesul la educatie, optiunile, rezultatele scolare si
succesul scolar al elevilor, iar de multe ori acestia devin cazuri sociale.

Roluri de gen in familie sunt genizate. Elevii Tsi ajutd familia In gospadarie in diferite
moduri. Din interviurile avute reiese ca fetele ajuta in special In munci considerate traditional
ca apartinand femeilor (curatenie, facut mancare, spalat, cresterea fratilor/surorilor mai mici),
iar baietii isi ajuta mama, prin mersul la cumparaturi, curatenie/ordonarea lucrurilor in camera
lui), iar pe tata 1In mici sarcini legate de partea tehnicd sau deloc. Opiniile referitoare la
rolurile de gen, sarcinile pe care le Indeplinesc acasa sunt variate, dar sunt si cazuri in care
elevii nu sunt lasati sa ser implice in treburile gospodaresti.

Se constata o flexibilizarea a rolurilor de gen in impartirea sarcinilor in gospodarie. Desi
fetele Tndeplinesc tot sarcini considerate feminine, sarcinile considerate masculine nefiind
solicitate acestora, bdietii indeplinesc sarcini considerate feminine, iar numarul sarcinilor
masculine este destul de mic (ajutor la repararea calculatorului, in gradina, etc.)

In perspectiva analizei noastre, este important si intelegem muncile din familie, ca
modalitate prin care elevii Tsi interiorrizeaza rolurile de gen (sarcini domestice pentru fete si
pentru bdieti), care contribuie la modul Tn care acestia aleg licee sau se gandesc la o profesie

de viitor ca ,,mai potrivitd pentru” baieti sau fete.
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(4) Evaluarea elevilor: Modul 1n care interactioneaza profesorii cu elevii este reflectat in
asteptdrile pe care acestia le au de la elevi. Interviurile au scos la iveala atat asteptari diferite
ale profesorilor in functie de genul sau etnia elevilor, cat si marturisiri ale elevilor nsisi, care
percep aceste asteptari ca fiind diferite in functie de gen

Cadrele didactice considera cda nu existd o relatie directa intre performantele scolare si
genul elevilor. Exista totusi cativa factori considerati importanti precum constiinciozitatea,
ambitia, cumintenia, efortul de a invdta pentru a avea performanta scolara, iar acesti factori
sunt asociati Tn mare masura fetelor. Astfel ca elevele obtin, per total, note mai mari decat
elevii. Drept consecinta, performantele elevelor se considera a fi datorate de cele mai multe
ori ambitiei, a faptului cd sunt sarguincioase, in timp ce rezultatele bune obtinute de baieti

sunt puse pe seama abilitatilor si inteligentei.

..... dar nu pot sd spun cd fetele realizeazd performante mai bune doar datoritd inteligentei, sunt mult
mai muncitoare decdt bdietii si reusesc sd aibd cunostinte foarte bune.Chiar uneori se constatd cd
bdietii sunt mai inteligenti, ei speculeazd, mai bine ca fetele, dar unele fete prin muncad realizeazd prin

muncd ajung sd realizeze ceea ce bdietii nemuncind, dar fiind mai inteligenti nu realizeazd... (V.M.

dirigintd, profesoara de matematica)

Din opiniile exprimate de catre elevi din scolile cercetate se pot desprinde, alaturi de

asteptari neutre Tn functie de gen, o serie de expectante clar corelate cu genul elevilor.

Tabel 5.9. Asteptdri genizate ale profesorilor, asa cum sunt percepute acestea de cdtre elevi

Fete Baieti

Asteptdrile profesorilor fatd de fete/bdieti sunt diferite. |De la bdieti asteaptd mai putin, li s-au pdrut mai
Profesorii asteaptd mai mult de la fete. (C.A. elev, 16)  |lenesi. O profesoard de matematicd, fizicd spune cd
Asteptdrile fatd de fete/bdieti sunt diferite. De la fete sd |bdrbatii trebuie sa stie fizicd, toti fizicienii cei mai
se comporte mai frumos si sd ia note bune... (O.T. elev) |mari au fost bdrbati, la limbile strdine, profesorii se
Fatd de fete, profesorii asteaptd sd fim cuminti (G.A. jaxeazd pe fete. Nu intodeauna, sunt si mici exceptii.
elev) (C.A. elev)

Asteptari diferite ale profesorile [sunt] ca bdietii sd fie |.. de la bdieti sd fie mai cuminti, sd nu se mai urce cu
mai cuminti. (C.D., eleva) picioarele pe bdnci, le-a zis cd dacd nu se cumintesc
Profesorii se asteaptd de la noi mai ales sd nu le credm |nu-i mai lasd la serbare. (O.T. elev)

probleme, sd invdtdm bine sd nu avem probleme cu |..noi ca fete sd ascultam. (C.D., eleva)

materia sd fim cuminti la ore. (P. D., eleva) ... pentru cd un bdiat e mai indrdznet, ridicd vocea
Pdi profesorii asteaptd de la fete sd fie mai finute, mai |mai tare, e mai sever, dar o fatd, dacd un profesor

intelegdtoare pentru cd sunt fete, astepti mai multe de la [ridicd vocea la mine md inmoi si incep sd pldng, fetele

o fatd decdt de la un bdiat (H.L., eleva) sunt mai sensibile (H.L., eleva)
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De multe ori in raspunsurile primite de la cadre didactice intervievate apar diferente de gen
care fac referire la caracteristicilor personale atribuite fetelor/bdietilor. Prezenta unei calitdti
considerate in mod traditional ca apartinand celuilalt gen pare a fi mai valoroasd. In cazul
nostru prezenta la baieti a trasaturilor de tipul sensibilitate sau constintiozitate (care sunt in
mod normal atribuite fetelor) par a avea rezultate mai spectaculoase, decat In cazul cand

Htrasaturi masculine” apar in randul fetelor.

Sensibilitate mai aparte se spune cd au fetele, si intr-adevdr le vezi cd au tendintd spre creativitate, dar dacd
un bdiat are talent si sensibilitate ia orice fatd cu toatd sensibilitatea ei!
Am vdzut elevi, extrem de creativi si sensibili...

Fetele poate sunt putin mai constincioase, dar asta e tot....dar am intdlnit si bdieti extrem de consiinciosi... si

care au rdbdare.... ... (B.C. dirigintd)

Desi evita sa faca generalizari si aduc totdeauna si contra-exemple, cadrele didactice sustin ca
exista Tntr-o oarecare mdsura un pattern care se confirma anume ca fetele sunt mai bune la
anumite discipline considerate feminine (limba romana, limbi straine), iar baietii la discipline
considerate traditional masculine (matematica, educatia fizica).

Identificarea de gen este evidentiata prin faptul ca unii dintre elevi sustin ca inteleg mai bine
ceea ce preda profesorul de acelasi gen cu ei. Acesta este un argument folosit de catre cei
care considera ca feminizarea educatiei nu le ofera bdietilor modele potrivite (Connolly,
2004), si prin urmare acestia ar fi dezavantajati de faptul ca scoala este un mediu feminizat.
Profesoarele ne explicd mult mai mult fiindcd sunt fete, si inteleg mai bine de la ele.,
marturiseste B. A. (eleva, 11 ani).

In ceea ce priveste evaluarea elevilor, de cele mai multe ori nu se face o distinctie clara,
atunci cand vorbim despre evaluarea rezultatelor scolare, daca se ia Tn considerare si
comportamentul, atitudinea pe care o are elevul in timpul orelor de curs. Cadrele didactice
evalueaza cunostintele elevilor si in timpul orelor de curs (nu doar prin corectarea unui test
final), iar nota data reflecta inevitabil si comportamentul elevului la ora. Acest fapt este

considerat firesc, si deopotriva acceptat atat de elevi cat si de profesori.

Profesorul puncteazd comportamentul, eu stiu c¢d punctez...categoric nu poti sd treci peste asta.... (B.C.
diriginta, profesoara de biologie)

Eu personal nu punctez si comportamentul elevului,...deci s-ar putea ca in momentul in care el nu este atent si
il ascult, si ascultatul poate fi fdcut astfel incat sd nu stie nimic si atunci ii dai notd proastd, ca sd existe

acoperire, a fenomenului de notare, existd metode de genul dsta dacd vrei sd le aplici, dar nu stiu in ce

mdsurd i intereseazd dacd iau o notd micd... (V.M. diriginta, profesoara de matematica)
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Acest fapt este confirmat de cdtre elevi, care-1 considera absolut firesc, de catre profesori, si
chiar de catre directorul institutiei care remarca aceasta tendintda a profesorilor (desi acest
lucru nu este normal, deoarece sunt alte metode ca sa sanctionezi comportamentul neadecvat,
considerand ca este o meteahnd nepotrivitd. (A.C., director). Raspunsurile elevilor se pot
sintetiza in afirmatii de tipul: profesorii puncteazd si comportamentul; se puncteazd
comportamentul; profesorii depuncteazd la notd din cauza comportamentului; te
(de)puncteazd, cel putin un punct si iti zic, asta pentru cd ai vorbit, asta pentru cd nu m-ai
ascultat atuncea; profesorii tin cont de comportament, dacd tu nu esti civilizat si spui
tdmpenii iti dd note mai mici; profesorii depuncteazd elevii care sunt obraznici.

Asa cum reiese din marturisirile celor intervievati, doar un numar mic de elevi sustin ca

profesorii nu puncteaza comportamentul, ci evalueaza doar cunostintele scolare.

(5) Relatiile intre elevi si activitdtile extrascolare: Am constatat ca statutul, pozitionarea,
prestigiul social si popularitatea pe care o au elevii Tn cadrul colectivului clasei sunt
importante pentru a fi acceptati sau respinsi de grup. Fiecare dintre elevi isi doreste sa fie
acceptat in colectivul clasei si acest fapt este marcat si de relatiile de putere pe care acestia le
stabilesc intre ei. Grupurile se Incheaga pe baza unor afinitati sau dupa gen si continua unele
relatii de prietenie care (pre)existi printre elevi. In general, elevii doresc si aibd relatii
pozitive cu colegii lor (cf. si Allen, 1986; Wentzel, 1989, 1991).

Diferente precum dizabilitatatea, etnia, statutul socio-economic scazut, alta conceptie de
viatd sau /si religie pe care le au unii elevi fata de majoritatea elevilor fac din acesti elevi sa
fie marginalizati sau sa fie mai greu acceptati in grup.

Elevii din clasele de gimnaziu se constituie preponderent in grupuri genizate, iar cei de la
nivel liceal/vocational fac parte atat din grupuri genizate, dar si mixte. In grupurile genizate se
discuta in special subiecte considerate feminine/masculine, iar grupurile mixte sunt constituite

in functie de preocupari/hobby-uri comune

Existd grupul de fete si grupul de bdieti. Discutiile diferd , fetele sunt mai sufletiste sunt mai legate, bdietii cu
tehnologia, cu trupele rock, fetele sunt cu moda, cati iubiti am avut sau de ce nu am avut... Si la noi sunt
fumadtori in clasd. (A.B. eleva, 16 ani)

Eu md inteleg asa bine, sunt si fete si bdieti, prietenii mei. Noi discutdm ce am povestit pe mess, nu stiu cum
sd vda zic, cu bdietii vorbesc mai mult de fotbal, cu fetele povestim tot ce apucam, orice, cum a fost ora, dacd
iesim afard, dupd scoald, la caband. (T.E. elev, 15 ani)

Fiecare are ceva ceva ce-i place, fetele stau in grup, bdietii in alt. grup. (M.R.D. elev, 16 ani)
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Procesul de intercunoastere dintre fete este mai complex, aceste relatii bazandu-se pe Tn mare
madsura pe Tmpartasirea experientelor personale. S-a constat ca exista o mai mare dependenta
de relatiile sociale ale fetelor decat in cazul baietilor (Oldenburg si Kerns, 1997). Fetele sunt
cele care considera ca colegii sunt importanti pentru ele, in timp ce bdietii au mentionat acest
fapt Intr-o mai mica masura.

In grupurile de fete se discutd subiecte considerate traditional feminine, precum moda,
machiaj, baieti, ,,probleme sufletesti” si despre scoala .

Impartasirea, destdinuirea unor ,,secrete” este mai raspanditd printre fete, atat in timpul
copilariei (Rose, 2002) cat si in timpul adolescentei (Shulman, Laursen, Kalman si
Karpovsky, 1997). Discutiile despre baieti sunt foarte frecvente In randul adolescentelor,
despartirile, primele iubiri, probleme in cuplu, presiunea de as-si Tncepe viata sexuala sunt
teme curente de discutie. Uneori aceste preocupdri le afecteaza invatarea sau chiar traseul
educational. Problemele pe care le discuta fetele sunt sentimentale (m-au interesat doar
bdietii, prietena m-a trddat, ea s-a dat la el) sau legate de presiunile exercitate de partener
pentru inceperea vietii sexuale (au existat presiuni din partea lui sd incepem o relatie
sexuald, mi-am inceput viata sexuald).

Relatiile dintre bdieti au la baza preocupadrile comune, sportul (ca joaca sau discutii despre
sport, de regula fotbal) si muzica. Acestia isi cauta in primul rand parteneri de joc, ,,discutiile
de suflet” fiind mult mai putine. In timp ce béietii sunt reticenti sa-si divulge secretele altor
bdieti, ei sunt adesea dispusi sa le dezvaluie fetelor. De fapt ei sunt preocupati ca fata de
prietenii lor de gen masculin sa apara ca ,,masculini”, ,,duri”, ,reci”, neinteresati de lucruri
care trec drept ,feminine”, precum Impartasirea unor secrete sau exteriorizarea laturii
sensibile, care le-ar scadea prestigiul in grupul de baieti (Leaper si Anderson, 1997; Tolman et
al., 2004). Calitatile considerate feminine (sensibilitatea, empatia) exprimate/exteriorizate de
citre baieti sunt considerate, astfel, a fi semne de slibiciune de cétre ceilalti colegi. In masura
in care baietii adolescenti petrec majoritatea timpului cu prietenii lor de acelasi gen aceste
preocupdri de auto-prezentare pot limita tipurile de aptitudini sociale pe care le exercita si
pe care le pot dezvolta.

Daca bdietii evitda divulgarea, impartasirea de experiente unul celuilalt, ei evita, de
asemenea, oportunitatile de a rafina aptitudini sociale asociate unui ,ascultator suportiv”
(Leaper et al, 1995), empatiei si preocuparii pentru problemele celuilat. Acesta preferinta
diferita se poate dezvolta intr-o diferentd in a avea acea abilitate (Tolman, et al., 2004) sau

chiar in indiferenta.
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Exista si cazuri Tn care baietii au ocazia de a deveni ascultdtori, suportivi sau de a
experimenta relatii suportive, dar acest tip de intereactiuni sunt destul de rare. In orice situatie
este apreciata, si printre baieti, sinceritatea relatiei. Nu las sd se vada faptul ca sunt sensibil,
ca sd nu fiu rdnit, e mai usor sd-ti pui o mascd..., explica, A.D. elev, 15 ani.

Calitdtile pe care trebuie sa le indeplineasca un prieten In viziunea unui alt baiat sunt: sd
nu facd batjocurd de mine, sd fie de gascd, sd dobdndesc incredere in el am nevoie de
respect, sd nu md lase la greu, si eu o sd-l1 ajut Sd fie un tovards bun, nu de dsta de o zi doud
care sd te trdadeze.. pe la spate , sd fie corect fatd de mine.

Subiectele de discutie cele mai frecvente pe care le au baietii se reduc la discutiile despre
fete si la preocuparile lor (sport, calculator, muzicd).

Comportamentele de risc asociate grupului de egali implica de cele mai multe ori
consumul de alcool, de substante interzise si afilierea la gasti. Pentru ca grupul de prieteni sa
aiba rolul de factor protectiv este necesar ca acestia sa aiba o influentd pozitivd asupra
elevilor si sa fie angajati n activitati pozitive precum cluburile de la scoald, asociatii sportive
si sa urmeze normele, astfel Incat sa poata contracara influnete negative ale grupurilor. Grupul
de prieteni este important pentru elevi, oferindu-le modele si suport afectiv. Afilierea la un
anumit grup de prieteni le influenteaza traseul educational si rezultatele scolare. Identitatea si
apartenta pe care le-o da grupul ofera siguranta si le creste stima de sine.

Rolul de confident/a pe care 1l au prietenii, faptul ca 1i sunt aproape si le inteleg situatiile
in care se afla, empatia lor determinad o legatura afectiva puternicd, durabila, de tipul ca un
frate, ca o sord, iar ranirea sensibilitatii elevilor este usor de realizat de catre adulti, uneori
fara ca acestia sa-si dea seama.

Modul in care sunt priviti elevii de catre cei de genul opus are o foarte mare importanta si o
mare parte dintre conversatiilor dintre ei sunt despre viata sexuald, strategii de cucerire a
fetelor, experiente amoroase, probleme de cuplu, calitati pe care trebuie sa le indeplineaca
iubitele/iubitii lor.

In modelul feminin atribuit de citre bdieti se regisesc calitdti precum aspectul fizic, si fie
frumoasd, sa aiba Intelegerea, suport afectiv, inteligentd, sa nu-i ingele, sa fie curata.
Autopercetia fetelor este ca pentru majoritatea baietilor conteaza doar corpul care este
sexualizat, nu si alte calitati sufletesti, intelectuale.

In modelul masculin atribuit de citre fete regdsim calititi pe care ar trebui si le aibd un bdiat,
precum respectul, sa nu fie violent, sa aiba grija de ea, sa-o asculte, sa fie linistit, sa fie

romantic, sa aiba aspect fizic placut.
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Modelele de feminitate/masculinitate, pe care le au elevii (gimnaziu) sunt de cele mai
multe ori cele traditionale (fetele au parul lung, vorbesc mult, au mici cochetarii, iar baietii au
par scurt si Tmpartaseasca aceleasi preocupari precum fotbalul, jocurile pe calculator), iar cei
care nu sunt conform acestor modele devin tinta comentariilor rautacioase.

Asteptarile fetelor fatd de badieti tin mai ales de respectul fata de ele, lipsa violentei, sa nu
fie umilite sa fie tratate de la egal. Reprezentdrile baietilor despre fete sunt legate de calitati
precum sa fie prietenoasa, frumoasa, desteapta, sensibila. Fetele considera ca baietii apreciaza
la fete calitdti precum frumusetea, feminitatea, inteligenta. Un bdiat apreciazd la o fatd sd fie
frumoasd, sd fie feminind, nu bdietoasd, sd nu se comporte bdietos sd nu fie copildroasd. Eu
sunt! Pdi imi place sd ma dau cu rolele, s ma imbrac in roz,, nu toatd in roz cd mi se pare
kitsch, ma rdsfdt, asa ma apucd cateodatd (A.A. eleva, 15 ani)

Printre activitdtile extracuriculare practicate de catre eleviii intervievati, cele mai
frecvente, sunt excursiile, organizate atat de catre fete si baieti, sportul, Tn special fotbalul, de
catre bdieti, iar de catre fete, dansul, cantatul in cor, prezentdrile de moda. Cadrele didactice
nu par a fi constiente de beneficiile pe care le au activitatilor extracurriculare pentru
rezultatele si participarea scolara, apartenenta fatda de scoala, relationare pozitiva cu cadrele

didactice.

(6) Probleme de disciplind si violenta in scoald: am constat ca problemele de disciplina care
apar frecvent pot fi grupate in functie de: (a) momentul producerii: in timpul orelor de curs
(vorbitul cu colegii, la telefon, comentarii nepotrivite la adresa profesorilor, neatentie,alte
preocupari) si in afara cursurilor (fumatul, batai, jigniri, insulte, forme de hartuire sexuala) si
(b) tipul de violentd: violenta verbalda (jigniri, injurdaturi), emotionalda (umilire, cazuri de
amenintare cu moarte, sucid, sau viol, bdtaie de joc, respingerea, folosirea stereotipiilor ca si
razbunare etc.) si violenta fizica .

Exista o serie de probleme de disciplina percepute de catre cadrele didactice si elevi ca
fiind specifice in functie de gen. Fetele sunt reclamate ca folosesc un limbaj injurios (violenta
verbald) mai des ca bdietii, Tn timp ce bdietii sunt recunoscuti ca folosesc mai des batdile
(violenta fizicd) decat fete. Hartuirea sexuala este, de reguld, reclamata de fete.

De asemenea, 0 serie de probleme de comportament sunt conotate etnic, fiind atribuite
elevilor de etnie roma. Absenteismul, probleme de adaptare scolara si de respectare a regulilor
si a regulamentelor si violenta verbald si fizica sunt printre cele mai frecvente astfel de
probleme. Acestea sunt, in multe cazuri, ,,supra-atribuite” si ajung sa caracterizeze negativ (si

stereotipic) indivizi sau grupuri de minoritari romi. Exista astfel o ,,asteptare” Tn mediul scolii
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ca acte de indisciplind sau violentd (sau anumite acte de indisciplind si violentd) sa fie
infaptuite de elevii romi, Tnainte de orice informatie privind aceste acte sau chiar si fara ca
acestea sa aiba loc.

In cazul acesta putem vorbi si despre strategii de raspuns la marginalizare si de forme
internalizate de adaptare si performare a unei identitdti. Asa cum remarcau Phinney (1990)
sau Smith (1991), trebuie sa se tina cont de faptul ca identitatea etnicd este cea care le da un
sens cd apartin unui grup minoritar, iar o forma de performare a acestei identitati este
performarea unor asteptdri, printre care indisciplina sau violenta. Acesta este un model
comportamental intalnit In cazul tuturor minoritdtilor. Un profesor intervievat a exprimat

acest fapt in felul urmator:

Pentru ei (nn.elevii romi) a fi violent e o stare naturald si o tehnicd de supravietuire, din punctul dsta de

vedere avem probleme de adaptare, relativ la frecventd, si limbaj si modul de respectare a regulilor; lor li se

pare normal sd fie agitati sd nu respecte regulile. (A.C. director, Grupul Scolar S.)

Multi elevi romi au ajuns in scolile speciale din cauza ne-frecventarii scolii, care a avut ca
repercursiune repetentia, iar dupa una, doua repetentii, acestia au fost repartizati aici, si nu

Invocarea etniei de cdtre elevii atunci cand apar conflicte diverse Intre ei este folositd doar
ca o strategie de pedepsire a acestora, de stigmatizare. Majoritatea elevilor considera ca etnia
in sine nu este diferenta pe care are sd o considere ceva negativ, dar asocierea ei cu
comportamente neadecvate fac ca invocarea ei sa fie folosita ca o stigmatizare a elevilor de
etnie roma.

De fapt, elevii folosesc aceste etichetari negative fata de unii dintre colegii lor (etnie
diferita sau care provin din alte zone ale tarii) atunci cand ,,isi aduc aminte” si vor sa fie
,rautdciosi”. Aceasta tine tot de o constructie, de data aceasta a unei identitdti relationale in
opozitie nu cu alt gen ci cu o alta etnie. Modelul dupa care construiesc aceste relatii de putere
sunt Tnsa similare. Ele variaza de la riposte fizice din partea celor care au fost insultati (cdnd
md fac tigan, md mai si bat cu ei, md fac asa ca sd se rdzbune pe mine), la riposte verbale de
la cei Tn cauza (oamenii le-au fdcut moldovence imputite; insulte la adresa mea au fost, nu md
mai intereseazd deloc, cd sunt unguroaicad).

Frecventa si atribuirea problemelor de comportament balanseazd intr-o parte sau alta Tn
functie de gen. O explicatie partiald poate fi numarului mai mare de elevi (baieti la Grupul

Scolar si fete la Liceul Teoretic). Violenta verbala este cel mai adesea atribuita fetelor, iar cea
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fizica, abuzul de alcool si fumatul Tn cazul baietilor. Totusi, Tn scolile cercetate violenta fizica
intre elevi este utilizata destul de rar.

Violenta fizica este folosita mai des de catre baieti. Unii dintre ei, folosesc joaca de-a
bdtaia pentru a impresiona sau a interactiona cu fetele. Nu existd badtdi, la d-na dirigintd i se
par bdtdi dar noi asa ne jucdm din clasa I, ne fugdream cu bdietii, o colegd noud, a crezut cd
noi ne batem, dar de fapt noi ne jucam un joc cu fetele si bdietii. Bdietii ne tot impingeau. (B.
V. eleva 10 ani)

Modul de socializare agresiv, competitiv 1i face sa foloseasca forta fizica mai frecvent.
Bataile intre elevii de acelasi gen sunt mai frecvente.

Modalitatile de sanctionare a elevilor pentru comportamentele neadecvate in scoala sunt
limitate. Modul in care administratia scolii si cadrele didactice implementeaza regulile si
regulamentele care sustin toleranta zero fata de violenta face ca numarul incidentelor violente
sa fie redus si tinut sub control fenomenul. Dimensiunea de gen intervine in luarea unor
madsuri si abordari disciplinare diferite. Exista o mai mare tendintd ca in cazul baietilor sa se ia
masuri fizice, iar fetele fiind considerate mai fragile, mai fricoase, mai respectuoase, masurile
disciplinare nu sunt fizice ca si In cazul bdietilor. Efectul de gen (Balica, 2004) apare in cazul

administrdrii masurilor disciplinare.

(7) Modele si identitdti culturale. Cum sunt perceputi elevele si elevii minoritari: Din
interviurile avute am constat ca pentru elevii si cadrele didactice aparent nu conteaza etnia In
sine, ci comportamentul pe care 1l au elevii romi.

Conditiile socio-economice precare, problemele de locuire si alimentatie, situatia familiilor
numeroase, veniturile modeste, nivelul scazut de educatie sunt de regula asociate cu etnia
roma, facand din aceasta o categorie sociala vulnerabila, marginala care nu are acces
intodeauna la oportunitatile de educatie. Problemele romilor sunt considerate a fi mai mult
probleme sociale (sdracie, familii numeroase, lipsa educatiei, a locurilor de munca, a
locuintei), mai mult decat ca si probleme etnice.

Asa se explica faptul ca administratia scolilor cadrele didactice si elevii sustin ca etnia In
sine nu conteaza, ci comportamentul. Totusi prin faptul ca chiar daca exista o normativitate a
discursului privind romii, faptul ca diferentele culturale nu sunt intelese, denota importanta
perceperii elevilor romi, ca fiind altfel, mai ales cei care au probleme de discipling, si au

comportamente neintelese.
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Exista probleme specifice ale elevilor romi, avand mediul social din care provin, e un mediu defavorizat
social, conditii de locuire foarte precare, familii numeroase, avem doud zone din care ne provin astfel de
elevi, practic, Cojocna si Pata Rdt.

Avem in istoria scolii, copii care abia la noi in scoald au vdzut pentru prima datd dusul... Ce pretentii poti
sd ai de la astfel de copii? Cum au crescut ei, dacd nu au vdzut dusul, dar se obisnuiesc si prin educatie sd-i
zicem non-formald desi ar trebui sd fie formald, sd insistdm sd le formdm aceste obiceiuri.Eu zic cd... nu

avem rezultate cuantificate, dar din discutii cu colegii se observd un progres semnificativ... (A.C., director)

Remarcile rasiste sunt folosite de catre ceilalti elevi fata de elevii de alta etnie/rasa,
indeosebi ca forma de razbunare, atunci cand sunt in conflict cu acestia.Fiecare din elevii
romi au strategii personale de a raspunde la acest tip de provocari. Unii dintre ei folosesc forta
fizica pentru ca au fost jigniti, altii au ajuns sa-si doreasca sa se transfere la alte scoli.
Acceptarea propriei identitdti etnice si a faptului ca esti diferit este un proces complex care
necesita ntelegerea sinelui si construirea alteritatii prin diferentd.

Diferente culturale si de gen apar in familiile elevilor romi. Modelul cultural traditional Tn
cazul romilor, in care barbatul este cel care aduce bani in casa, si pe care elevii 1l vad in
familie, le restrictioneaza acestora optiunile profesionale si sansa fetelor de a avea o cariera.
Multe dintre acestea nu constientizeaza importanta independentei financiare si a succesului
scolar/profesional pe care pot sa-l1 aiba prin angajarea in domeniul in care s-au pregatit in
timpul scolii. Motivatia este inexistenta, iar grupul de prieteni din aceeasi etnie le influenteaza

sa respecte aceasta traditie.

(8) Tipuri de discurs vehiculate in mediul scolar asupra genului, etniei si dizabilitdtii:
Intrucét o parte dintre interviurile luate la Grupul Scolar S., au fost cu elevi plasati in forma de
invatamant speciald, am analizat modul in care discursuri specifice produc categoria de etnie
roma si consecintele critice ale plasarii lor in Invatamantul special, pentru a scoate in evidenta
asepcte precum vulnerabilitate, inegalitatile de sanse si eventuala segregare a copiilor romi.
Am analizat interviurile prin decelarea unor tipuri de discursuri care caracterizeaza grupul
etnic, in ansamblu, statutul acestora ca elevi Tn invatamantul special si discriminarea la nivel
discursiv. Astfel, putem vorbi, dupa cum am incercat sa interpretam, despre ,,discursuri de
etichetare” (stigmatizatoare), ,discursuri compatimitoare” (in care situatia lor este
compatimitd), ,,discursuri de normalizare” (in care situatia lor este raportata la o norma spre
care trebuie sa tindd) sau ,,discursuri civilizatorii” (in care depasirea ,,deficientei” sau macar
integrarea acestor elevi este asociata cu ,civilizarea” lor). De asemenea, o punere n paralel a

auto-caracterizarilor (auto-identificdri) pe care acesti elevi si le fac, cu hetero-identificdrile
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facute de elevii din grupul majoritar, de cei de la invatdmantul de masa, respectiv de catre
cadrele didactice, scoate in evidenta atat perspectivele diferite asupra acestor elevi, cat si
segregdrile, discriminarile si limitdrile oportunitatilor scolare la care acestia sunt expusi.

Toate aceste teme, aspecte, elemente, factori si contexte (a) indica asupra complexitatii
mediului si practicilor scolare din perspectiva si ca si constructie de gen, la intersectia cu
dimensiuni intersectate (gen si etnie, gen, etnie si dizabilitate etc.) si (b) explica modul in care
genul este construit prin aceste practici educationale si discursuri in mediile scolare studiate,
evidentiind factorii socio-culturali care contribuie la aceasta constructie.

Modul in care genul transcende aceste tematici a fost evidentiat Tntr-un tabel al matricilor
tematice insotit de interpretdri ale relevantei si constructiei de gen.

Cercetarea calitativa a Intregit intelegerea faptului ca diferentele de gen se datoreaza unor
perceptii si aprecieri (adica a unor constructii subiective) ale genului in mediul scolar.
Succesul scolar mai mare de care se bucura deobicei fetele, analizat in cadrul cercetarii
cantitative, a putut fi explicat prin descrierea practicilor scolare, analizate Tn cadrul cercetarii
calitative. In cadrul fiecireie teme decelate, am putut determina modul n care genul este
subiectul unor organizari specifice (de exemplu spatiul scolar, sau astepatrile parintilor),
structuri si relatii sociale, grupuri genizate, violenta genizata, stereotipii si distorsiondri n
functii de asteptdrile profesorilor, accenturdri ale stereotipiilor si distorsionarilor in momentul
considerdrii intersectoriale a genului Impreuna cu etnia minoritard, respectiv Tmpreuna cu

etnia minoritara si dizabilitatea).

Capitolul 6. Concluzii: diferente, perceptii si constructii de gen in mediul scolar

Lucrarea noastra a demonstrat importanta genului si a diferentelor de gen Tn educatie. Genul,
fie luat individual, fie Tn interactiune cu alti determinanti apare ca dimensiune socio-culturala
importanta in modelarea si obtinerea succesului scolar, confirmand faptul ca acesta constituie
un element fundamental al diferentelor in educatie.

Cercetarea cantitativa. Prima parte a cercetarii cantitative a confirmat faptul ca fetele
obtin rezultate mai bune decat baietii pentru ca se percep mai bine integrate in mediul social
si mai adaptate individual in viata lor sociala de eleve.

In partea a doua a cercetarii cantitative, se arata ca diferentele intre baieti si fete sunt foarte
mari in ceea ce priveste perceptia asupra mediului scolar, familie si succes scolar. Fetele
percep mediul scolar ca fiind mai prietenos si familia mai suportiva. Succesul scolar este in

favoarea fetelor, dar ele au o incredere 1n fortele propriii mai scazuta. Probabil ca aceasta lipsa
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de ncredere le face sa se implice mai mult la scoala, ceea ce le asigura un succes scolar
superior fata de baieti.

Pe de alta parte, baietii percep mediul scolar mai putin prietenos, in timp ce familia este
perceputd ca oferind mai putin sprijin. Ei compenseaza aceasta prin incredere mai mare in
fortele proprii. Din rezultatele lor scolare, semnificativ mai scazute decat ale fetelor, rezulta
ca acest plus de Incredere in sine 1i face sa nu se mai angajeze atat de mult Tn activitatile
scolare si sa aiba un succes scolar comparabil cu al fetelor.

De asemenea, a rezultat faptul ca exista diferente semnificative de gen, de mediu de
rezidenta si de ciclu scolar In aprecierea mediului scolar. In aprecierea rolului familiei, exista
diferente mai mari in cazul genului si al ciclului scolar (cu o valorizare a rolului familiei mai
mare din partea fetelor si a elevilor de gimnaziu) si diferente mai mici in cazul mediului de
rezidentd. In ceea ce priveste Increderea in fortele proprii, diferentele sunt foarte mici in cazul
mediului de rezident si ciclu scolar si mai mari in cazul genului, in favoarea baietilor. In ceea
priveste succesul scolar, discrepanta de gen in favoarea fetelor este evidentd, diferente
apreciabile existand si In ceea ce priveste mediul de rezidenta (in favoarea mediului urban) si
ciclul scolar (in favoarea elevilor de liceu.)

Diferentele de gen in ceea ce priveste mediul scolar reies clar din diferitele profilele
specifice care iau Tn considerare mediul de rezidenta si ciclul scolar. Daca in cazul fetelor din
mediul urban de la gimnaziu diferentele sunt foarte mari fata de baieti, in cazul mediului rural
diferentele intre bdieti si fete sunt mai mici, in favoarea fetelor. Familia este considerata ca
avand un rol important pentru scoald Tn mai mare masura de catre fetele din mediu urban,
indiferent de ciclu scolar, decat de catre bdieti, iar in mediul rural fetele sunt cele care
apreciaza valoarea familiei pentru scoald, dar diferentele dintre fete si baieti sunt foarte mici.
In ceea ce priveste increderea a rezultat ci baietii sunt mai increzitori in fortele proprii In mai
mare masurd decat fetele. Diferentele de gen sunt foarte mici, indiferent de mediu de
rezidenta si ciclu scolar. Exceptie fac bdietii din mediul rural de la liceu, unde diferenta fata
de fete este mare. Succesul scolar este atribuit fetelor, indiferent de mediu de rezidenta, ciclu
scolar, ceea ce confirma faptul ca fetele au toate datele ca sa aiba rezultate scolare bune.

Un alt rezultat al analizei noastre cantitative releva rolul pe care il are starea materiala a
familiei elevilor Tn explicarea succesului scolar. Astfel, autoperceptia nivelului de bunastare
poate explica 18.8% din variatia succesului scolar n cazul fetelor si 22,5% in cazul baietilor,
dovedind faptul ca in rural, la liceu, existd o corelatie intre autoperceptia nivelului de

bunastare si rezultatele scolare, In timp ce in urban corelatia este slaba.
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Cercetarea calitativa a Intregit Intelegerea faptului ca diferentele de gen se datoreaza unor
perceptii si aprecieri (adica a unor constructii subiective) ale genului Tn mediul scolar.
Succesul scolar mai mare de care se bucura deobicei fetele, analizat Tn cadrul cercetarii
cantitative, a putut fi explicat prin descrierea practicilor scolare, analizate In cadrul cercetarii
calitative.

Putem spune ca rolul familiei in educatia scolara a elevilor este manifestat prin modul de
winfluentare” a copiilor de a avea succes scolar. Aceasta ia diferite forme, de la crearea unui
climat potrivit Invatarii si oferirea unui sprijin afectiv, pana la sprijinul material si implicarea
in stimularea Tnvatdrii (precum aranjarea de meditatii etc.) Familiile protective nu faciliteaza
automat, insa, reusita scolara a copiilor. Diferentele de gen apar mai ales in asteptdrile diferite
fata de fete si baieti, in influenta pe care o au acestia in luarea unor hotarari importante din
viata lor (precum cea de alegere a scolii), mai ales n ciclul secundar inferior cum am vazut in
subcapitolul anterior. De asemenea, mai mult ca in cazul altor aspecte, relatia cu profesorul
este decisivd In problemele legate de disciplind. Exista o anumita asteptare din partea
profesorilor ca fetele sa se comporte diferit fata de baieti. Acest aspect nu este in sine critic, si
ar putea constitui o apreciere utili managementului clasei. Ins, profesorii au tendinta si
evalueze elevii si Tn functie de comportamentul acestora la ore si chiar in functie de relatia
(convenabild/apreciata sau nu de catre profesor) pe care acestia o stabilesc cu profesorul la
clasa. Intrucat elevele sunt stereotipic considerate ca fiind ,mai cuminti” si sub presiunea
confirmarii acestui stereotip, profesorii au tendinta sa aprecize mai mult activitatea fetelor.
Acest stereotip, dublat de cel al Intelegerii capacitatilor efective ale elevilor in functie de gen
(tip ,,fetele sunt mai harnice”, ,bdietii sunt mai inteligenti”, produce o distorsiune in evaluarea
corecta a elevilor si elevelor si afecteaza modalitatea in care scoala si elevii insisi percep
succesul scolar. Acest fapt indicd nu doar complexitatea relatiilor profesor-elev ci si
complexitatea rolului profesorilor Tn succesul scolar.

Apartenenta la grup constituie un aspect primordial al experientei si activitatii scolare a
elevilor. Modul in care aceasta apartenenta este acceptata, ritualurile si actiunile care o
intretin, precum si efectele asupra adaptarii scolare, totul au un efect semnificativ asupra
relatiilor, participarii si rezultatelor scolare in ansamblu. Diferit de relatia cu familia si cu
profesorii, relatiile cu colegii sunt resimtite ca relatii intre egali, Tn cadrul carora sunt mai
firesti prieteniile, dar si legaturile mai profunde (vezi necesitatea unor relatii cu rol
Hterapeutic”’, Tn cadrul cdrora au loc destanuiri sau confirmari in legatura cu
masculinitatea/feminitatea elevilor) sau alternative (rezistente sau critice fata de scolaa si

sistemul de Tnvatamant).
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Modalitatile prin care identitdtile sociale ale acestor elevi se construiesc sunt evident
determinate de modele si conformdri de gen pe care mediul scolar le prilejuieste. Mediul
scolar apare, astfel, ca o scena pe care se construiesc si performeaza identitati de gen in relatie
cu practici care par exteriorare procesului scolar (extracurriculare, timp liber), dar, de fapt,
foarte importante pentru modul in care acesti elevi se integreaza si activeazd Tn sistemul
educational.

De asemenea, actele de indisciplina si violenta 1n scoli joaca un rol particular in evolutia si
rezultatele scolare ale elevilor. Fie ca acestia sunt implicati direct sau nu, un mediu scolar n
care abunda acte de indisciplina si diverse forme de violenta, afecteazda in mod negativ
perceperea mediului scolar, relatiile cu profesorii si elevii, desfasurarea orelor si performanta
scolara. Adesea, relatiile dintre genuri si etnii diferite se afla in centrul unor probleme de
indisciplina si violenta, si pot oferi informatii nu doar asupra mediului scolar, dar si asupra
modalitatilor Tn care managementul clasei sau strategiile educationale, inclusiv evaluarea
elevilor, este afectata sau poate contribui la diminuare acestor acte.

Scoala, ca mediu institutional ofera o educatie de tip mainstream si impune de cele mai
multe ori comportamente acceptate de grupul majoritar, netinand cont de valorile si rolurile
sociale ale grupurilor minoritare. Intelegerea diferiti a succesului scolar, prejudecata
inferioritatii  intelectuale, lipsa capitalului social, accesul limitat la resursele
materiale/informationale, mediul social in care trdiesc influenteaza toate succesul scolar, si
apoi alegerea profesiei, alegerea/obtinerea unui loc de munca, venitul si resursele de trai. De
asemenea, toate acestea au efecte asupra mobilitatii sociale, formarii clasei sociale si evolutiei
individuale n viata.

La randul lor, stereotipiile de gen limiteaza oportunitdtile educationale/profesionale ale
elevilor/elevelor. Datorita capitalului social si cultural si al socializarii diferite pe care le
primesc fetele si baietii traseul educational este diferit. Daca elevilor li se insufla calitati
precum competitia, afirmarea profesionala, dorinta de a avea succes, dominatia, elevele sunt
indreptate spre meserii care presupun insusiri considerate feminine (blandete, rabdare,
ingrijire, supunere). Aceste meserii sunt slab remunerate, si existd o asteptare socialda ca
femeile sa aiba succes social prin barbati iar nu independent, iar rata femeilor care se
confruntd cu sardcia este mult mai mare. Pozitia sociala a femeilor reproduce astfel o structura
dezechilibrata la care contribuie modul in care este organizata educatia scolara si

conceptualizat succesul scolar.

40



Recomandari. Dimensiunile din mediul social trebuie luate In considerare in realizarea
unor strategii educationale centrate pe gen. Astfel, putem admite faptul ca baietii trebuie sa
fie stimulati si sustinuti de catre familie, de cadrele didactice si grupul de prieteni in ceea ce
priveste angajamentul scolar, evitarea problemelor la scoald, asteptdrile referitoare la
comportamentul scolar, pentru a avea succes scolar comparabil cu al fetelor. Aceasta poate fi
efectuata Tn cadrul unor programe speciale care au ca tinta bdietii. Pe de alta parte, Intrucat
rezultatele cercetarii ne arata ca fetele au rezultate mai mici decat baietii In ceea ce priveste
stima de sine si sanatatea, pentru aceastd problema ar fi necesara luarea in considerare a unor
programe/strategii care, Intr-o directie, sa aiba n vedere dezvoltarea imaginii de sine a fetelor
si intr-o alta directie, sa antreneze o intelegere critici a modelelor de feminitate vehiculate
cultural, pe care fetele le adopta.

In al doilea rand, cercetarea noastrd a scos in evidenta existenta unor grupuri vulnerabile
(similar cu cele puse in evidenta in EURYDICE, 2010). Astfel, pentru imbunatatirea
succesului scolar, ar fi necesare programe, strategii educationale si interventii in special
asupra acestor categorii, astfel determinate, precum baietii din mediul rural, ciclul liceal, romi.

Complementar, ar fi utile programe de interventie sociald pentru reducerea violentei intre
elevi, atat ca consiliere a parintilor, cat si ca programe speciale, tip programul ,,Putem alege”
(cf. Fraser et al., 2010a; 2010b)

Recomandarile au in vedere si cateva dintre problematicile evidentiate in analiza calitativa,
precum: feminizarea/masculinizarea unor trasee educationale, In special pentru invatamantul
profesional, stereotipiile de gen, masurile luate in cazul problemelor de disciplina Tn functie
de gen, expectantele genizate ale cadrelor didactice, rolul familiei Tn educatia si optiunile
profesionale ale elevilor si evaluarea elevilor.

Cu scopul elimindrii stereotipiiilor de gen ale profesorilor in orientarea profesionala a
elevilor, evaluare si expectante sunt necesare cursuri de formare prin care sa se realizeze o
constientizare a dimensiunii de gen in disciplinele pe care le predau. Astfel, ei ar trebui sa
urmareasca (cf. Balica et al., 2004; Jigau, 2001) consilierea carierei neutre sub aspectul
genului elevilor, evidentierea calitdtilor, a performantelor si a trasdturilor de personalitate
specifice si valorizate social; acordarea de sprijin in depdsirea obstacolelor personale,
familiale, sociale care stau 1n calea realizarii profesionale, incurajarea elevilor in vederea
dezvoltarii planului cu privire la cariera, ca raspuns la o nevoie interna de autorealizare si nu
prin ,supunerea” fatd de anumite presiuni externe sau prin conformarea la cerintele altora,
valorizarea, in cazul fiecarui elev consiliat, atat a trasaturilor specifice de gen, cat si a

caracteristicilor pozitive care ,apartin” celuilalt gen, exemplificarea cu trasee de educatie,
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formare profesionala si reusita Tn carierd, cu modele de autonomie si independenta
corespunzatoare atat persoanelor de gen masculin, cat si feminin etc. (Balica op. cit., p. 119).
Includerea, in cadrul programelor de pregatire continua a cadrelor didactice a unui modul de
formare pe tema gen si educatie care sa permitd inclusiv ameliorarea activitatii de informare,
consiliere si orientare privind cariera (ibid.) ar putea aborda o buna parte din aceste sugestii.

Nu in ultimul rand, cursurile de formare profesionald si programele de formare continua a
cadrelor didactice privind dimensiunea de gen trebuie sa aiba in vedere deconstruirea
expectantelor in functie de gen si valorizarea lor diferita, constientizarea efectului de gen in
evaluarea elevilor, si antrenarea strategiilor/metodelor de evitare a discrimindrilor in functie
de gen si de gen si etnie, mediu de rezidenta, statut socio-econimic, dizabilitate etc.

Ca urmare, genul ramane o parte importantd a obtinerii succesului scolare si intersecteaza
toate aspectele care privesc traseul educational si rolurile familiei, ale profesorilor si colegilor,
dar si un determinant specific al optiunilor profesionale, al evaluarii scolare, al
managementului clasei, al activitatilor extrascolare, al gestionarii problemelor de disciplina si
de violenta in scoli, respectiv al modelelor de formare identitara si culturala a elevilor. Ca
urmare, ajutorul de specialitate acordat elevilor pentru imbunadtdtirea rezultatelor lor scolare ar
putea deveni mai eficient, daca va tine seama de toate aceste caracteristici de gen semnalate Tn

prezenta lucrare.
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