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Teza reprezintă în chintesenţă rezultatele cercetării ştiinţifice întreprinse   de-a lungul mai 

multor ani în domeniul ştiinţele educaţiei, cercetare concretizată prin publicarea unor lucrări la 
edituri şi în reviste prestigioase din ţară şi străinătate. Valorificând o experienţă profesională, 
academică şi managerială dobândită în învăţământul preuniversitar şi universitar, în demersul 
meu, am pornit de la realitatea factuală care indică o criză de identitate a educaţiei actuale, 
investigând – pentru început – laturi, segmente şi resorturi ale educaţiei, pentru ca apoi să mă 
concentrez asupra educaţiei formale şi non-formale în ansamblul ei. 

Studiile privitoare la calitatea educaţiei, acreditarea curriculumului, norme şi valori, etica 
universitară, controlul formal şi informal al devianţei sociale, piaţa muncii şi piaţa educaţională 
ş.a. pe care le-am întreprins din perspectivă inter şi multidisciplinară au scos în evidenţă nu doar 
probleme majore cu care se confruntă educaţia azi, ci şi nevoia abordării ei ca subsistem al 
sistemului social. O abordare sincronică şi diacronică ce nu poate face abstracţie nici de 
globalizare şi consecinţele ei, nici de reperele şi resorturile ce definesc identitatea educaţiei 
naţionale prin raportare la sistemele similare din lume. Vectorii compuşi care     mi-au semnalat 
criza de identitate a educaţiei au fost şocul involutiv al calităţii (inclusiv scăderea alarmantă a 
motivaţiei învăţării, devalorizarea diplomelor) şi fractura tot mai accentuată dintre şcoală şi 
comunitate (cu consecinţe majore în devalorizarea capitalului social şi degradarea încrederii în 
educaţia oferită de şcoli  şi universităţi). 

Dacă aceşti vectori au avut funcţii indicative, refuzul meu de a mă acomoda cu starea de 
lucruri generatoare de stări de spirit fataliste m-a motivat să aprofundez studiile privitoare la 
educaţie, apelând la metoda comparativă, căreia i-am ataşat o pronunţată coordonată istorică. 
Adică nu m-am mulţumit să constat criza de identitate a educaţiei româneşti, formulând simple 
judecăţi normativ-descriptiviste, ci am căutat cauzele ce au generat această criză, decelându-le în 
succesiunea lor istorică şi propunând soluţii argumentate ştiinţific, fie prin recursul la istoria 
fundamentării şi construcţiei identităţii educaţiei noastre (perioada de dinainte de Primul Război 
Mondial), la istoria dezvoltării acestei identităţi (perioada interbelică), fie prin recursul la 
realitatea imediată care revendică politici publice eficace şi sustenabile în domeniu. Politici 
articulate şi fundamentate ştiinţific. Practic, de la întrebarea Educaţia încotro? Pe care o dezvolt 
în cartea L’éducation, dans quelle direction? Des modèles d’administration du système 
éducationnel, trecând prin întreaga istorie a legislaţiei învăţământului românesc (de la 1864 până 
la Legea 1/2011 – 5 volume) am ajuns la elaborarea unui proiect de lege prin care reconstruiesc – 
pe baze teoretice, bineînţeles, identitatea educaţiei româneşti. Un proiect care, revalorizând 
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tradiţia şcolii româneşti, propune compatibilizarea ei nu doar cu şcoala din democraţiile 
consolidate, ci şi cu sine, cu valorile care i-au conferit identitate şi au făcut-o respectată în lume. 

Problema identităţii vizează educaţia în esenţa ei, atât din perspectiva sistemului de valori 
pe care se întemeiază, cât şi din perspectiva capitalului educaţional pe care-l creează. Identitatea 
educaţiei reprezintă premisa şi condiţia validării de către comunitate/societate a produsului ei – 
bunul public – creat prin procesul de formare individuală, transmitere culturală şi integrare 
socială. Identitatea conferă prestigiu şi recunoaşterea în lume a educaţiei româneşti, apreciere, 
respect, încredere în valorile promovate. Prin identitate, educaţia nu-şi dobândeşte numai 
credibilitatea şi prestigiul, ci şi conştiinţa de sine a valorii. Acesta este cadrul general în care am 
elaborat prezenta teză. 

Pornind de la ipoteza că educaţia este o investiţie rentabilă pe termen lung, o investiţie 
certă de care depinde viitorul oricărei naţiuni, am încercat să-i testez condiţiile de validare în 
cazul educaţiei noastre actuale, mai ales că educaţia trebuie să devină vectorul esenţial al 
dezvoltării durabile în condiţiile globalizării şi erei informaţiei. Constatând că această ipoteză nu 
se validează decât parţial prin raportare la politicile publice în domeniu în România, am analizat 
succesiv categoriile de cauze şi am ajuns la concluzia că ele gravitează în jurul crizei de 
identitate. În această situaţie, cunoscând adevărul incontestabil privitor la strălucirea şcolilor şi 
universităţilor noastre în perioada interbelică, am extins cercetarea din perspectivă istorică, 
realizând un tablou integral asupra educaţiei româneşti (începând cu antecedentele modernizării 
statului naţional, până azi). O arhitectură nouă, complexă, dezvoltată în structura tezei pe care o 
propun: Partea I Contribuţii la redefinirea fundamentelor teoretice şi a resorturilor constricţiei, 
consolidării şi dezvoltării identităţii educaţiei româneşti; Partea a II-a Contribuţii la 
identificarea şi decelarea cauzelor destructurării identităţii educaţiei româneşti în perioada 
regimului totalitar comunist; Partea a III-a Contribuţii la reconstrucţia identităţii româneşti 
actuale. Proiectul unei noi legi a educaţiei naţionale. Câteva idei cu caracter general se desprind 
pe tot parcursul demersului nostru. Astfel: 

1) Înţeleasă ca ansamblu al însuşirilor calitative esenţiale prin care educaţia se defineşte ca 
domeniu distinct, însuşiri care-i asigură unicitatea, raritatea produselor, scopul şi 
finalităţile prin raportare atât la alte domenii, cât şi la sine, identitatea educaţiei româneşti 
a fost fundamentată teoretic şi consolidată în plan real într-un spaţiu temporal apreciabil. 
Atât în perioada fundamentării cât şi în cea a consolidării, construcţia identităţii 
presupune un set de elemente care-i circumscriu coordonatele prin care educaţia 
românească se identifică în raporturile cu educaţia din alte arii culturale. 

2) Abordată din perspectiva sistemică, problema se pune în termeni de compatibilizare şi  
diferenţiere a sistemului educaţiei româneşti cu şi faţă de alte sisteme educaţionale. 
Abordată din perspectiva funcţionalist-instituţională, problema se pune în termeni de 
performanţă şi recunoaştere a valorii educaţiei româneşti, de validare a conţinuturilor ei 
în plan naţional/internaţional. 

3) Identitatea educaţiei româneşti evidenţiază capitalul educaţional – componentă a 
capitalului social – de care dispune societatea românească la un moment dat, setul de 
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valori informale (dar şi formale) prin care educaţia se afirmă, este recunoscută şi 
apreciată în spaţiul universal al educaţiei. 
Prezentăm succint conţinuturile dezvoltate în teză, funcţie de structura indicată anterior. 
În Partea I, preocupându-mă de redefinirea fundamentelor teoretice ale construcţiei 

identităţii educaţiei româneşti, conturez ideea că şcoala românească s-a dezvoltat ca instituţie a 
comunităţii, contribuind la modernizarea societăţii chiar din momentul constituirii statului 
naţional. Elitele intelectuale, formate în Occident (îndeosebi în Franţa şi Germania), dar şi în 
cele trei principate au reprezentat vectorii promovării ştiinţei de carte, militând pentru 
pătrunderea culturii nu doar în rândurile celor cu origini nobiliare (boiereşti), ci şi în straturile 
sărace ale populaţiei. Proiectul construcţiei identităţii educaţiei româneşti nu este un proiect în 
sine, izolat, rupt de valorile europene, ci unul relativ integrat în aceste valori, tocmai prin 
apartenenţa elitelor – încă din perioada formării lor – la comunitatea de cultură a Europei. 

Fundamentele teoretice ale proiectului construcţiei identităţii educaţiei româneşti – un 
proiect extins ca durată – se identifică începând cu secolul al    XVI-lea când, prin Învăţăturile 
lui Neagoe-Vodă Basarab către fiul său Teodosie (un prim Cod de conduită morală) se pun 
bazele unei concepţii ce rupe tradiţia medievală şi prefigurează un tablou de tip renascentist al 
virtuţilor omului (un tablou în care mintea este „începutul tuturor virtuţilor … comoară neclintită 
şi netrecătoare … mai cu cinste decât averea multă”), în care înţelepciunea, independenţa de 
gândire şi acţiune, prudenţa, stăpânirea de sine, diplomaţia, generozitatea, ospitalitatea, 
blândeţea, curajul, intransigenţa, echilibrul sufletesc etc. compun un alt sistem axiologic. 

Valoarea Învăţăturilor stă în aceea că ele deschid o altă cale de abordare a naturii umane, 
cale urmată de cronicari, de reprezentanţii umanismului şi iluminismului, inclusiv de 
reprezentanţii „curentului paşoptist”. Prin cercetarea întreprinsă dovedesc că umanismul 
dezvoltat în Ţările Române este un  umanism moderat care se caracterizează prin trăsăturile 
esenţiale ale umanismului Renaşterii precum: umanizarea culturii, erudiţie şi preţuire pentru 
cultura greco-latină, încredere în om şi în virtuţile sale, încrederea în viaţa reumanizată etc. În 
această linie ilustrez rolul pe care l-au avut în fundamentarea teoretică a identităţii educaţiei 
scrierile lui Nicolaus Olahus, Iohannes Sommerus Pirnensis (Iohannes Sommer), Iohannes 
Honterus, umaniştii unitarieni, adepţi ai lui Erasmus, reprezentanţii raţionalismului cartezian, 
Miron Costin, Ion Neculce, Dimitrie Cantemir, Nicolae Milescu Spătarul, Constantin 
Cantacuzino Stolnicul. Umanismul cultivat de aceşti cărturari români este, în fapt, un umanism 
cu valenţe practice, educative, urmărind formarea unei conştiinţe istorice, premisă a formării 
conştiinţei naţionale şi a unei culturi româneşti; idei privind egalitatea naturală a tuturor 
oamenilor, încrederea în libertate „ca cel mai preţios bun al omului”, în raţiune şi în capacităţile 
creatoare ale omului sunt idei ce prefigurează unele din constantele teoretice ale proiectului 
construcţiei identităţii educaţiei româneşti (teza naturii bune a omului îl determină pe Cantemir 
să creadă în puterea educaţiei, el fiind un adept al civismului renascentist şi promotor al 
îndemnului la educaţia în spiritul valorilor morale). De reţinut că ideile umaniştilor s-au 
materializat instituţional: întemeierea Bibliotecii Corvina (de către Matei Corvinul), înfiinţarea 
primului centru de cultură umanistă de la Oradea, dezvoltarea centrului umanist de la Alba Iulia, 
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deschiderea de lăcaşuri de învăţământ prin aducerea unor profesori renumiţi de la universităţile 
occidentale şi trimiterea de tineri spre a se instrui la aceste universităţi. 

Continuând tendinţele apărute în umanism, iluminiştii au contribuit la dezvoltarea 
istoriografiei naţionale propunându-şi un scop militant: acela al „luminării” maselor prin 
argumentarea drepturilor naţionale şi cultivarea patriotismului luminat. Acum se dezvoltă centre 
de cultură (Râmnic, Bucureşti, Roman, Iaşi, Blaj, Sibiu, Braşov), în Transilvania se pun bazele 
pentru  Soţietatea filosofească a neamului românesc (1795) – o societate ce coopta şi cărturari 
din Ţara Românească şi care, îmbinând scrisul cu atitudinea politică activă – sintetizează în 
Supplex Libellus Valachorum – cea mai înaltă formă a conştiinţei naţionale exprimată pe 
teritoriul românesc, cum afirmă istoricul David Prodan. 

În teză demonstrez promovarea spiritului luminilor prin poezia Văcăreştilor, Conachi, 
Ioan Cantacuzino, prin întemeierea şcolilor superioare în limba română din Transilvania şi apoi, 
în Moldova şi în Ţara Românească de către Gh. Asachi şi Gh. Lazăr, prin proiectul cultural al 
Şcolii ardelene, prin reformele unor principi luminaţi (Alexandru Ipsilanti, Grigore Ghica) ce au 
facilitat noua şcoală europeană (remarcată de N. Iorga în Istoria învăţământului românesc - 
1928), prin activitatea cărturarilor din centrul cultural de la Râmnic. De asemenea, insist pe 
contribuţia cărturarilor din jurul Mitropoliei Iaşilor la cultivarea încrederii în valorile educaţiei 
(Iacov Putneanul, Leon Ghenca, Gherasim Clipa, Vartolomeu Măzăreanu, Iacov Stamate şi 
Veniamin Costache). 

O caracteristică esenţială a proiectului construcţiei identităţii educaţiei româneşti în 
această perioadă, aşa cum demonstrez în teză – o reprezintă patriotismul luminat, pe alocuri chiar 
radical – fraţii Golescu în Ţara Românească şi Ionică Tăutu – în Moldova (Dinicu Golescu 
propune două căi pentru scoaterea neamului din „somnul cel împietrit”: civilizaţia prin 
prelucrarea învăţăturilor „de tot felul” şi un sistem economic organizat pe principiul bunăstării 
tuturor, care să fie pus în locul „cumplitei şi afurisitei chiverniseli” spoliatoare; el a sprijinit, în 
baza acestor principii, Şcoala de la Sf. Sava, a înfiinţat o şcoală proprie la Goleşti, a militat 
pentru reînnoirea structurilor mentale, demonstrând importanţa tehnicii şi educaţiei într-o 
civilizaţie). În prezentarea succintă a „secolului luminilor” din Ţările Române am insistat, 
totodată, pe contribuţia unor cărturari valoroşi la dezvoltarea instituţională a învăţământului 
românesc şi la fundamentarea conţinuturilor sale: Gheorghe Lazăr, Gheorghe Asachi, Grigore 
Pleşoianu, Simeon Marcovici, Eufrosin Poteca, Ion Heliade Rădulescu – primul, întemeietor al 
învăţământului naţional în Ţara Românească (1818), director al Şcolii Sf. Sava, eminent profesor 
de matematică şi filozofie kantiană, Asachi, ctitor al şcolii naţionale din Moldova, profesor 
eminent de matematică, întemeietor al Albinei Româneşti (1829), Stanciu Căpăţâneanu, fondator 
al Bibliotecii deşteptătoare (1830), Eufrosin Poteca, fondator de şcoală filosofică, formator de 
opinie pentru generaţia de la 1848, un „philosophe” al neamului, Ion Heliade Rădulescu, 
absolvent al Şcolii Sf. Sava şi director al ei, autorul Gramaticii româneşti – „manualul ” şcolar al 
viitorilor revoluţionari de la 1848 – , fondator – alături de I. Câmpineanu, C. Faca, C. Aristia, I. 
Voinescu II – al Societăţii filarmonica, al Societăţii literare (1827, împreună cu Dinicu Golescu 

4 
 



şi Stanciu Căpăţâneanu), al Curentului românesc, Gazetei teatrului naţional şi Curierului de 
ambele sexe. 

Curentul paşoptist – manifestat ca sistem de interferenţe între iluminism (chiar şi unele 
tradiţii ale clasicismului), romantism şi curentul democraţilor revoluţionari şi-a pus şi el 
amprenta asupra vieţii culturale a vremii. Spiritul epocii, întreţinut şi amplificat de intelectualii 
care au continuat tradiţia iluminismului şi clasicismului, cât şi de romantici şi revoluţionari a 
contribuit la fundamentarea proiectului construcţiei identităţii educaţiei româneşti. Astfel, 
educaţia a stat sub semnul caracterului raţionalist al gândirii filosofice, istorice şi juridice, 
exprimat îndeosebi prin tendinţa de emancipare faţă de religie, tendinţă iniţiată mai timid de 
Samuel Micu, dar continuată de Eufrosin Poteca, Gh. Lazăr, Eftimie Murgu, August Treboniu 
Laurian, Simion Bărnuţiu, Cezar Bolliac, C.A. Rosetti, George Bariţiu, Nicolae Bălcescu, Mihail 
Kogălniceanu. Acest spirit se exprima în: idealul de unitate naţională şi independenţă; simpatie 
pentru „clasele de jos”, îndeosebi pentru ţărani; încredere în valorile naţionale şi tradiţia istorică 
a poporului român; încredere în valoarea educativă a ideilor; concepţia etnică asupra naţiunii. 
Aceste coordonate au reprezentat fundamentele idealului educaţional – cu amplitudini şi 
intensităţi diferite – până la înfăptuirea Marii Uniri. 

În 1859, în momentul unirii Moldovei cu Ţara Românească, fundamentele teoretice ale 
proiectului construcţiei identităţii educaţiei româneşti erau deja conturate. Era necesară, de-
acum, transpunerea în viaţa reală a acestui proiect ideatic. 

Reformele lui Cuza pun bazele instituţionale ale statului modern care se va dezvolta sub 
Carol I. A. I. Cuza promulgă o nouă lege electorală şi Statutul dezvoltator al Convenţiei de la 
Paris (constituţie), Legea secularizării averilor mânăstireşti (1863), Legea rurală (1864), Codul 
civil (1864), Legea comunală (1864) şi Legea instrucţiunii publice (1864). 

Prima Constituţie este însă promulgată de principele Carol în 1866 şi prevedea în 
articolul 5: „Românii se bucură de libertatea învăţământului, de libertatea presei, de libertatea 
întrunirilor”. Adică, consacra unul din drepturile individuale şi publice, acela al libertăţii 
accesului la educaţie, asigurându-se suportul constituţional (retroactiv) pentru prima lege a 
instrucţiunii publice – legea din 1864. În teză dezvolt ideea conform căreia, până la Primul 
Război Mondial, statul a reprezentat agentul modernizării, educaţia reprezentând unul din 
vectorii acestui proces. În acest sens, insist pe ideea că, deşi fundamentele teoretice au prefigurat 
construcţia identităţii educaţiei româneşti într-un cadru formal, fundamente întemeiate, la rândul 
lor, într-un sistem de valori (filosofice, ştiinţifice, religioase, politice, morale, civice etc.), aceste 
valori erau protejate îndeosebi prin norme informale, specifice comunităţilor premoderne, 
majoritar-rurale. Absenţa unor norme formale până la legea din 1864 (lege care instituie cadrul 
formal privitor la construcţia identităţii educaţiei româneşti), nu semnifică absenţa educaţiei şi 
educării, întrucât biserica, familia şi comunitatea exercită un rol activ în formarea indivizilor. 
Fiecare cu rolul şi metodele sale, fiecare cu responsabilităţile ei, însă toate acţionând într-o 
direcţie unică: aceea a educării în spiritul bunului simţ. Absenţa unei legi nu semnifică nici 
absenţa unor şcoli (cum s-a văzut mai sus), ci doar a cadrului formal, instituţionalizat. Explicând 
– prin termenii lui Ferdinand Tönnies – trecerea întârziată de la Gemeinschaft (comunitate) la 
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Gesellschaft (societate), ilustrez – prin cele două tipuri de relaţii    – relaţii de statut (contact) şi 
relaţii de contract – coordonatele specifice ale societăţii româneşti (şi educaţiei), întârzierile în 
modernizare, dar şi consecinţele benefice pentru educaţie, urmare a păstrării setului de valori şi 
norme non-formale şi a întemeierii legilor educaţiei în aceste valori, consolidându-i identitatea. 
Astfel, preluând şi dezvoltând idei din cartea O istorie recentă a capitalului social. Marea 
Ruptură şi noua matrice existenţială, la care sunt autor principal, insist pe atributele 
comunităţilor româneşti ce sunt preluate în legile instrucţiunii publice, normele formale 
asigurând cadrul juridic de consacrare a identităţii educaţiei. 

Printr-un recurs la istoria legislaţiei învăţământului, am întreprins studii sistematice, 
temeinice şi articulate asupra procesului construcţiei, consolidării şi dezvoltării identităţii 
educaţiei româneşti. Astfel am reuşit să surprind mai întâi mizele reformelor promovate prin 
Legea instrucţiunii din 1864, mize circumscrise acestui proces, desfăşurat în strânsă legătură cu 
făurirea statului naţional modern, o lege care  conservă, dar şi inovează, care dă sens tradiţiilor 
de «bun creştin» şi «bun român», dar şi instituie democratizarea instruirii şi educaţiei, 
contribuind la egalizarea şanselor de acces la instruirea publică primară pentru copiii din 
mediul urban şi rural. Analizând dispoziţiile acestei legi într-o lucrare care compară prima lege 
organică – Legea din 1864 – cu actuala lege organică în domeniu – Legea 1/2011 – (Cartea 
Studiu sociologic asupra Legii 1/2011. Educaţia şi comunitatea apărută la Editura Didactică şi 
Pedagogică în 2013) demonstrez rolul pe care l-au avut reglementările întemeiate într-un set de 
principii fundamentale în consolidarea educaţiei înfăptuită în spiritul tradiţional al bunului simţ. 

Legea instrucţiunii din 1864 reprezintă cadrul de referinţă pentru întregul set de 
reglementări ulterioare în domeniu, reglementări menite a consolida elementele definitorii ale 
educaţiei şcolare din România. 

Continuând acest unghi de abordare, în  Fundamente normative ale modernizării 
învăţământului românesc (1864-1918), carte la care sunt coautor, demonstrăm rolul arhitecturii 
instituţionale în exprimarea identităţii educaţiei, o arhitectură construită sub imperativele 
legislative ale compatibilizării ambivalente: cu societatea românească în devenire, dar şi cu 
sistemele de învăţământ din ţările avansate din acea vreme. O serie de personalităţi, cu o 
pregătire strălucită în profesia lor precum  I. Strat , Al. Creţescu , P. Carp, Cr. Tell, Titu 
Maiorescu, V. Conta, D. Sturdza, Take Ionescu, Petru Poni, Dr. Constantin I. Istrati, Constantin 
Arion, Spiru Haret ş.a. au acţionat pentru dezvoltarea învăţământului naţional, văzând în 
învăţământ vectorul principal al consolidării statului şi în ştiinţa de carte vehiculul de bază al 
progresului societăţii româneşti. Cele mai multe dintre ele şi-au pus amprenta asupra legislaţiei, 
urmărind – prin proiectele propuse sau legile promovate . să întărească reperele prin care 
educaţia îşi exprimă identitatea în epocă. 

Personalitatea care şi-a pus cel mai pregnant amprenta asupra reformării şcolii româneşti 
în această etapă este Spiru Haret. Rolul lui în organizarea şi reformarea învăţământului se 
observă începând cu proiectul de reformă al lui D. A. Sturdza din 1866, pe când era secretarul 
general al Ministerului Instrucţiunii şi Cultelor. Bun cunoscător al problemelor reale ale şcolilor 
(a fost revizor general al şcolilor, inspector, membru în Consiliul permanent de instrucţiune, 
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membru al Academiei Române, secretar general al ministerului) Haret se bucură de apreciere în 
rândul politicienilor, fiind primul om de ştiinţă român care şi-a susţinut doctoratul la Paris, cu o 
teză inedită – „Despre invariabilitatea axelor mari ale orbitelor planetare”. 

Devenit ministru al Cultelor şi Instrucţiunii publice (30 martie 1897) exercită această 
demnitate în cinci mandate (în total zece ani de ministeriat), fără a fi vreodată remaniat 
uninominal. Se poate aprecia că, prin reformele introduse de Haret, educaţia din România îşi 
definitivează construcţia instituţională şi reuşeşte să se impună în plan european, bucurându-se 
de recunoaştere şi prestigiu în statele avansate. 

Meritul lui Spiru Haret în reformarea atotcuprinzătoare a şcolii româneşti este cu atât 
mai mare cu cât falia socio-culturală ce caracteriza societatea românească părea insurmontabilă. 
Pornind de la principiile ce au fundamentat Legea din 1864 – caracterul unitar al învăţământului 
(„şcoală unică pentru întregul popor”, legiferarea unică a învăţământului public şi privat, a 
domeniilor instrucţiei – primară, secundară, superioară, a şcolilor din comunele rurale şi urbane), 
laicizarea treptată, egalitatea dreptului de acces, necesitatea pregătirii corpului didactic, 
consacrarea drepturilor şi „datoriilor” corpului didactic ş.a. – Haret a insistat pe caracterul 
educativ, formativ al învăţământului, militând pentru întărirea legăturii sale cu viaţa. El pune 
accent pe  calitatea conţinuturilor, activităţilor didactice şi resursei umane, dorind un învăţământ 
performant, competitiv la toate nivelurile. În opinia lui, numai o dezvoltare intelectuală, morală, 
fizică şi estetică a personalităţii elevilor şi studenţilor asigură menirea dezirabilă a şcolii. 
Cunoscând dificultăţile cu care se confrunta şcoala (îndeosebi din mediul rural) – lipsa 
localurilor de şcoală, numărul insuficient de învăţători, sărăcia avansată a părinţilor şi copiilor – 
a acţionat şi a reuşit ameliorarea lor (prin împrumuturi acordate comunelor prin Casa Şcoalelor şi 
utilizarea în două schimburi a localurilor, a rezolvat în mare parte problema spaţiilor necesare 
şcolarizării; prin mărirea numărului de locuri şi a numărului burselor în şcolile normale a 
diminuat lipsa de cadre didactice din mediul rural; prin înfiinţarea cantinelor şi a internatelor 
şcolare la sate, prin ajutoare în îmbrăcăminte, încălţăminte, chiar alimente pentru elevii de la 
sate, a diminuat din consecinţele sărăciei; prin împărţirea în circumscripţii şcolare şi obligarea 
comunelor urbane la construirea de şcoli în fiecare circumscripţie, a dezvoltat infrastructura 
şcolară). 

Demonstrăm în teză contribuţia lui Spiru Haret la consolidarea identităţii educaţiei 
româneşti şi prin analiza legilor pe care le-a promovat: Legea asupra învăţământului secundar şi 
superior (1898) şi Legea învăţământului profesional (1899) – ambele cu prevederi ce-şi 
dovedesc validitatea şi azi. 

Un spaţiu considerabil aloc în teză problemei dezvoltării (extinderii) identităţii educaţiei 
româneşti – perioada istorică dintre Marea Unire şi anul 1948, an în care, prin decretul din 2 
august emis de statul totalitar comunist, identitatea educaţiei construită , consolidată şi dezvoltată 
pe baze democratice a fost practic destructurată [analize pe larg am realizat în cartea – la care 
sunt autor principal – O perspectivă istorico-sociologică asupra legislaţiei din învăţământul 
românesc (de la Marea Unire la decretul nr.175/2 august 1948) apărută la Editura 
ProUniversitaria în 2014]. Prin dimensiunile teritoriale noi, România avea nevoie de „o educaţie 
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sănătoasă”, cum afirma Iuliu Maniu, o educaţie întemeiată deopotrivă în valori ale cunoaşterii şi 
valori morale. O educaţie extinsă ca amplitudine socială şi geografică şi temeinică în intensitate. 

Este perioada de excepţie în care creează nume sonore precum: Mihail Sadoveanu, Liviu 
Rebreanu, Tudor Arghezi, Lucian Blaga şi încep să se afirme Mircea Eliade, Emil Cioran, Eugen 
Ionescu; o perioadă în care, cum afirmă istoricul Lucian Boia, literatura şi arta românească 
produc o «avangardă» care „dă în bună măsură tonul avangardei europene” şi în care Constantin 
Brâncuşi iniţiază sculptura secolului al XX-lea, Cristian Tzara inventează dadaismul, iar 
literatura absurdului „poate fi urmărită în mersul ei de la Caragiale, trecând prin textele lui 
Urmuz, până la Eugen Ionescu (ultimul îmbogăţind literatura lumii cu o doză de absurd extrasă 
din moştenirea românească)”. 

Anii ′30 sunt apreciaţi ca „perioada de vârf” şi în mediul universitar, universităţile din 
Bucureşti, Iaşi, Cluj şi Cernăuţi cunoscând cea mai semnificativă şi efervescentă dezvoltare. 
Preţuirea pe care guvernele o confereau educaţiei – într-o perioadă în care era nevoie de un 
învăţământ competitiv, dar şi de o legislaţie coerentă şi consistentă care, aplicată pe teritoriul 
României Mari, să contribuie la extinderea identităţii educaţiei noastre, întărind conştiinţa 
apartenenţei – este observată şi numai prin simpla enumerare a marilor personalităţi care au 
exercitat portofoliul de ministru între 1918-1944 (I. G. Duca, Dr. C. Angelescu – de zece ori 
ministru –  G-ral Alexandru Lupaşcu, Octavian Goga, Ion Borcea, Petre P. Negulescu, George C. 
Mironescu, Ion Petrovici, Nicolae Lupu, Nicolae Costăchescu, Ion Lugosianu, Nicolae Iorga, 
Dimitrie Gusti, Victor Iamandi, Episcop Nicolae Colan, Petre Andrei, ad-int. Armand Călinescu, 
Dumitru Caracostea, Traian Brăileanu, G-ral Radu R. Rosetti, ad-int. Mareşal Ion Antonescu). 

Dacă perioada de sfârşit a secolului al XIX-lea şi începutul secolului al   XX-lea a fost 
marcată în diriguirea învăţământului românesc de Spiru Haret, perioada interbelică poartă 
amprenta gândirii şi activităţii lui Constantin Angelescu, el aflându-se la cârma Ministerului 
Instrucţiunii Publice în 10 guverne. De numele Doctorului Constantin Angelescu se leagă 
politica de modernizare şi strălucire a şcolii interbelice, el fiind un demn continuator al operei lui 
Spiru Haret. Dr. C. Angelescu nu s-a limitat la diriguirea învăţământului după Marea Unire, ci i-
a elaborat bazele normative, fiind artizanul Legii pentru învăţământul primar al statului şi 
învăţământului normal – primar (1924), Legii asupra învăţământului particular (1925) şi Legii 
învăţământului secundar (1928) – toate fiind analizate de mine, din perspectiva dezvoltării 
identităţii educaţiei româneşti în teza pe care o propun. 

Dezvoltarea identităţii educaţiei româneşti s-a realizat în perioada interbelică prin 
accentul pus pe construcţia instituţională, pe calitatea educaţiei şi instrucţiei, sporindu-se 
exigenţele în formarea iniţială, înaintarea în gradul didactic, perfecţionarea şi recompensarea 
personalului didactic şi întărind examenele pentru elevi şi studenţi la toate nivelurile. O remarcă 
în plus, pe care o dezvoltăm în teză, este cea referitoare la întărirea autonomiei universitare prin 
Legea pentru organizarea învăţământului universitar promovată în 1932 în mandatul guvernului 
Nicolae Iorga, care a deţinut şi portofoliul Ministerului Instrucţiunii Publice. 

O concluzie poate fi dezvoltată aici: aceea că edificarea şcolii româneşti în perioada 
modernizării statului naţional a reprezentat principalul vector de fundamentare a identităţii 
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educaţiei formale şi informale, contribuind la formarea individuală prin transmitere culturală şi 
integrare socială generaţii după generaţii. O şcoală în care domneşte rigoarea, ordinea – creatoare 
de capital educaţional şi capital social, o şcoală care educă în spiritul muncii, integrată organic în 
comunitate, o şcoală care cultivă mintea şi formează caractere şi conduite. O şcoală competitivă, 
cu dascăli de elită, cu elevi şi studenţi bine pregătiţi teoretic şi practic, cu absolvenţi apreciaţi în 
comunitate/societate. Şcoala românească devenea o construcţie instituţională durabilă în care 
fiecare componentă – de la rigoarea şi corectitudinea elaborării şi gestiunii documentelor, la rolul 
medicului şcolar – contribuie la exercitarea funcţiilor sale, la acoperirea finalităţilor educaţiei. 
Este şcoala centrată pe valori, principii şi norme democratice, în care calitatea corpului didactic 
se reflectă nu doar în activitatea de predare, în evaluarea elevilor şi studenţilor, în examene 
edificatoare şi credibile, ci şi în contribuţia la viaţa comunităţii. Continuitatea procesului de 
construcţie a identităţii a sporit încrederea în şcoala românească, în prestigiul ei, legitimând-o în 
plan naţional şi internaţional. Amploarea şi diversitatea conţinuturilor din această perioadă 
semnalează un aspect de care trebuie ţinut cont şi azi: anume, acela că nu volumul amplu de 
cunoştinţe cu care operează şcoala ridică problema „supraaglomerării” elevilor şi studenţilor, ci 
calitatea acestor cunoştinţe, utilitatea lor prin raportare la nevoile absolventului integrat social. 

Partea a II-a a tezei sintetizează contribuţiile mele la identificarea şi decelarea cauzelor 
destructurării identităţii educaţiei româneşti în perioada regimului comunist, prin valorificarea 
unor lucrări precum Introducere în ştiinţa politică, Presa Universitară Clujeană, 2002 (autor 
principal), Dezvoltarea socială şi globalizarea, Editura „Academica Brâncuşi”, 2012, Puterea 
politică şi regimurile politice, Editura Biblioteca, 2006, L’éducation, dans quelle direction? Des 
modèles d’administration du système éducationnel, Editura Universitaria Craiova, 2011 şi 
Regimul comunist din România şi legiferările în educaţie (autor principal), Editura 
ProUniversitaria, 2014. 

După ce realizez un tablou succint al instaurării regimului totalitar-comunist în România 
analizez destructurarea identităţii educaţiei în două etape: etapa orientării „internaţionaliste” în 
educaţie (1945-1964) şi etapa (re)românizării educaţiei (1965-1989). 

În prima etapă s-a trecut la o educaţie a Leviathanului de tip totalitar, dictatura 
proletariatului găsindu-şi în educaţie una din pârghiile esenţiale în dominaţia cvasitotală 
exercitată asupra societăţii, care au fundamentat construcţia identităţii educaţiei în perioada 
anterioară. Este perioada în care învăţământul românesc s-a „compatibilizat” cu cel sovietic atât 
din perspectivă instituţional-organizatorică, cât şi din perspectiva conţinuturilor, perioada în care 
destructurarea alternează cu construcţia, noutatea coexistă cu fragmente ale continuităţii, când 
şcoala îşi pierde valoarea, iar învăţământului i se imprimă statutul de ancilla politicae. 

Resorturile totalitarismului – înscrierea într-o necesitate istorică, omniprezenţa 
ideologiei, remodelarea societăţii şi dominaţia – reprezintă pilonii în jurul cărora partidul-stat 
acţionează pentru un alt tip de identitate a educaţiei, o identitate topită într-un antinaţionalism 
excesiv. Printr-un ministru de profesie tinichigiu, cu doar patru clase primare (Gheorghe 
Vasilichi) se adoptă Decretul Nr. 175 din 2 august 1948, actul normativ prin care s-a pus în 
practică politica partidului-stat de destructurare a învăţământului românesc (în „Regimul 
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comunist din România şi legiferările din educaţie” analizăm în detaliu acest decret). Un decret 
antinaţional nu putea să creeze decât suportul juridic pentru o educaţie antinaţională: decretul 
pune bazele unui învăţământ unilateral care, prin caracterul său „unitar” a zdruncinat din temelii 
sistemul de valori şi a slăbit cultura generală, contribuind esenţial la anularea – pentru multă 
vreme – a strălucirii universităţilor româneşti şi diminuându-le drastic prestigiul de care s-au 
bucurat în perioada interbelică. Transformarea şcolilor normale tradiţionale în şcoli pedagogice, 
reducerea perioadei de formare iniţială a dascălilor, restructurarea pe criterii politice a 
facultăţilor şi şcolilor de învăţământ existente, desfiinţarea şcolilor confesionale şi particulare, 
aplicarea unor pedepse grele celor ce „zădărniceau” deciziile politice, îndepărtarea abuzivă din 
învăţământ a cadrelor didactice valoroase, prin catalogare ca „duşmani ai poporului” sunt doar 
câteva dintre măsurile prin care Decretul 175/1948 a „reformat” învăţământul românesc în 
această etapă a „internaţionalismului”. Distrugându-i, în cea mai marea parte, identitatea. 

După venirea lui N. Ceauşescu la putere (martie 1965) s-a trecut la imprimarea 
„sistematică” şi „masivă” în mintea oamenilor a unei viziuni istorico-culturale „puternic 
impregnată de naţionalism”, cum constată Lucian Boia. Regimul Ceauşescu este un regim 
extrem de complex din perspectiva resorturilor şi formelor sale nevrotice, îmbrăcând 
caracteristici ale regimului totalitar, care au alternat sau au coexistat cu caracteristici ale 
regimurilor autoritare, cu preponderenţă de tip sultanic (comunismul dinastic). În teză insist pe 
aceste aspecte, demonstrând mecanismele prin care regimul – legitimat prin manevre dolosive – 
atât în exterior, cât şi în interior – trece de la internaţionalism la un naţionalism exagerat. 
Educaţia – ca domeniu esenţial pus în slujba regimului, absoarbe şocul generat de 
particularităţile regimului (prezentat ca un regim nou, al cărui fondator era Ceauşescu, sistemul 
de învăţământ fiind organizat şi funcţionând funcţie de imperativele formulate în documentele de 
partid, puternic impregnate „creator” de conducător). 

(Re)românizarea educaţiei nu înseamnă înlocuirea ideologiei riguros articulată a 
totalitarismului cu mentalităţi specifice, ci presupune o hibridare a ideologiei consubstanţială 
totalitarismului cu o ideologie consubstanţială autoritarismului care, pe lângă unele elemente 
mai relaxate ale ideologiei totalitare, conţine elemente de „contribuţie creatoare”, impregnate de 
mentalităţi specifice. Acestea de pe urmă conferă câmp de acţiune naţionalismului pe care 
ceauşismul l-a extrapolat în termeni convenabili şi prin care educaţia şi-a creat iluzia identităţii. 
O identitate aparte, specifică regimului şi purtătoare a tarelor lui, o identitate ce conţine în 
resorturile ei intime fundamentele mentalităţii anterioare şi parcurge aceleaşi „urcuşuri” şi 
căderi ca şi regimul, atât în plan naţional, cât şi internaţional, alternând între deschidere, 
recunoaştere şi izolare, lipsă de semnificaţie în plan internaţional. 

Alterând ideea de patrie (prin încărcarea ei cu „trecutul glorios al partidului”), regimul, 
conducătorul se revendică în triada strămoşi – patrie – trecutul glorios al poporului, triadă 
subordonată ideologiei coercitive şi omniprezente, ideologie ce sufocă toate domeniile socialului. 
Acum coerciţia are o altă bază de susţinere – idealul naţional – un ideal reformulat în limite 
raţionale, limite impuse de gradul de acceptare la nivelul diverselor straturi sociale (această 
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perspectivă o nuanţez în Social Development and globalization, Didactic and Pedagogic 
publishing House, 2012). 

Starea de spirit şi efectul ei - ambiguitatea interpretativă care conduce la absorbţia 
idealului naţional în idealul educaţional – confuzionează. Această confuzionare induce şi 
transformă, „modelează gândirea”. Starea de spirit  face din afecte suportul gândirii individuale 
orientate, obţine susţinerea şi angajează pentru susţinere. Se ajunge la acceptarea situaţiei în 
care valorile universale devin vehicule pentru regimul în funcţie. Ideile şi valorile universale sunt 
alipite partidului comunist şi liderului său şi transformate în politică oficială, ca politică de 
promovare a idealului naţional (un ideal impregnat ideologic, alterat axiologic, falsificat 
epistemic, manipulatoriu). Uniformitatea, rigiditatea, univocitatea ideologiei marxist-leniniste 
sunt şi caracteristicile naţionalismului ceauşist, apelul la puternica bază naţională având funcţii 
preponderent justificative. 

Perioada „românizării” României în care s-au pus şi bazele (re)românizării educaţiei 
întruneşte caracteristicile analizate mai sus: Educaţia se realizează în acest cadru politic, social 
şi cultural fixat de partidul unic şi statul – autodeclarat prin Constituţia de la 1965 – al 
„democraţiei socialiste”. (Re)românizarea educaţiei este pusă în termeni normativi, fiind 
adoptate în această perioadă Legea privind învăţământul în Republica Socialistă România 
(1968), Legea privind Statutul personalului didactic din Republica Socialistă România (1969), 
şi, ulterior, Legea educaţiei şi învăţământului (1978) (legi ale căror dispoziţii sunt nuanţate în 
teză, valorificând cercetarea anterioară în domeniu). Plusurile aduse prin dispoziţiile acestor legi 
sunt sufocate de ideologia promovată de regim, în fond la fel de coercitivă şi omniprezentă ca şi 
în perioada internaţionalistă. Concluzia pe care o formulez aici este edificatoare: Deşi în etapa 
(re)românizării educaţiei, prin manipulări grosiere s-a creat percepţia reluării firului tradiţiei 
interbelice, percepţia s-a dovedit iluzorie, dispoziţiile imperative, permisive sau stimulative din 
legi reprezentând vehicule de bază în înfăptuirea politicii partidului-stat în domeniul educaţiei, 
tipul de identitate promovat şi construit fiind unul prea restrâns din perspectivă valorică 
(universul valorilor este circumscris „sistemului de valori socialiste”) şi prea adaptat 
„realismului socialist”, generând capitalul educaţional dezirabil regimului. Practic, relativa 
deschidere a sistemului a fost, în mare parte, sufocată prin închiderea în ideologia oficială. Iar 
confiscarea atributului naţional de către partid, conducător şi camarila pretoriană atinge 
paroxismul cultului personalităţii, educaţia având finalităţile prescrise în această „operă” 
destinată „formării omului nou, constructor conştient şi devotat al socialismului şi 
comunismului”. O educaţie în care, invocându-se un alt tip de identitate, sfârşeşte într-o criză 
acută de identitate, criză resimţită din plin şi azi. 

Contribuţiile la reconstrucţia identităţii educaţiei româneşti sunt sintetizate în Partea a 
III-a, unde prezint succint şi coordonatele proiectului unei noi legi a educaţiei naţionale, proiect 
lansat în 5 iunie 2015 şi supus dezbaterii publice. 

Pornind de la cercetările întreprinse şi concretizate într-o serie de cărţi şi articole 
publicate în ţară sau străinătate (a se vedea lista cu lucrările în domeniu) am sistematizat 
contribuţiile personale la procesul construcţiei identităţii educaţiei româneşti pe următoarele 
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coordonate: A. Contribuţii la elaborarea unui diagnostic privitor la educaţia actuală, B. 
Contribuţii la identificarea şi decelarea problemelor majore cu care se confruntă educaţia azi. 
Soluţii la criza de identitate şi C. Contribuţii la reconstrucţia identităţii educaţiei româneşti prin 
elaborarea şi promovarea proiectului unei noi legi a educaţiei naţionale. 
 A. În elaborarea diagnosticului privitor la educaţia actuală apelez la suportul conceptual 
articulat in  Studiu sociologic asupra Legii 1/2011. Educaţia şi comunitatea, O nouă paradigmă 
a educaţiei? Construcţii normative după 1989, O istorie recentă a capitalului social. Marea 
Ruptură şi noua paradigmă esenţială, precum şi în mai multe articole publicate în străinătate şi 
în ţară (a se vedea lista de lucrări). Redefinind concepte precum: viziunea şi misiunea educaţiei, 
finalităţile educaţiei, spaţiul şcolar/universitar, comunitatea şcolară/universitară, capitalul 
educaţional ş.a. pun bazele teoretice pentru ceea ce desemnez prin sintagma noua matrice 
existenţială şi întreprind analize fundamentate asupra coordonatelor acesteia. De ce? Pentru că 
în aceste coordonate se originează criza de identitate a educaţiei azi, iar în fenomenalizările 
acestei matrice în spaţiul cultural românesc se originează criza de identitate a educaţiei 
naţionale. În acest construct teoretic descriu cadrul general al matricei existenţiale specifice 
societăţii după fenomenul numit de Fr. Fukuyama «Marea ruptură», demonstrez ascensiunea 
relativismului cultural (care instituie cultura individualismului fără limite), cu implicaţii în 
destructurarea simţului comunităţii şi devalorizarea capitalului social/educaţional, (inclusiv a 
rezervei de valori comune) şi acord un spaţiu vast întemeierii matricei existenţiale în nevoia 
indispensabilă de informaţie (împinsă printr-o gestiune defectuoasă a accesului şi prin 
manipulare, la fetişul informaţiei şi fetişul mass-media) şi în atingerea pragului maxim al 
internaţionalizării (globalizarea, ca proces inerent dezirabil şi inerent inevitabil). În cadrul 
definit prin noua matrice existenţială întreprind analize asupra raportului educaţie – 
societate/comunitate azi, ilustrând şocul produs de Marea ruptură şi impactul produs asupra 
identităţii educaţiei (îndeosebi decapitalizarea capitalului educaţional, pierderea monopolului 
şcolii asupra educaţiei, adâncirea clivajelor dintre ariile culturale, slăbirea potenţialului de 
alegere raţională a valorilor, absolutizarea îndemnului «fără limite», substituirea valorilor-scop 
prin valori-utilitate, pierderea valenţelor verbului «a fi» în formarea individuală şi altele). 
 Relaţia educaţie – societate  o pun în conjuncţie cu rolurile asumate de  mass-media – 
prin funcţiile lor formative (justificativ-argumentative), dar şi cu deficitul tot mai accentuat de 
potenţial formativ generat de informaţia – dezinformare utilizată şi acceptată în baza prezumţiei 
de legitimitate (chiar de tip tranzitiv) de care încă se bucură mass-media în multe spaţii 
geopolitice (îndeosebi în fostele ţări socialiste). 
 Fără a minimaliza rolul presei în societatea democratică – mass-media reprezentând 
piloni ai democraţiei – decelând între fapte şi valori, pledez pentru autocontrolul nonformal de 
tip deontologic în exercitarea funcţiilor formative (spre a se diminua falsul etic promovat şi prin 
diverse forme ale mass-media, cu consecinţe dezastruoase în educaţie). 
 În fine, completez tabloul descrierii noii matrice existenţiale prin analizele întreprinse 
asupra crizei culturii, explicând atrofia morală şi atrofierea comunităţii, rolul puterii culturale 
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ca putere negentropică (inclusiv rolul educaţiei), impactul nefast al crizei culturii asupra 
identităţii educaţiei azi. 
 După elaborarea constructului teoretic privitor la noua matrice existenţială, la lit. B 
realizez o sinteză asupra contribuţiilor la identificarea şi decelarea problemelor majore cu care se 
confruntă educaţia azi şi propun soluţii remediale la criza de identitate a acesteia. 
 În acest demers insist pe specificul normelor şi valorilor în educaţie, aducând inovaţii 
legate de conţinutul şi izvoarele normelor şi valorilor nonformale de aplicare în timp, spaţiu şi 
asupra persoanelor a acestor norme, cu propuneri pentru îmbunătăţirea politicilor educaţionale în 
domeniu, pe raporturile dintre capitalul social şi capitalul educaţional, demonstrând slăbirea 
încrederii şi reducerea potenţialului  valorilor unificatoare (cu impact negativ asupra educaţiei), 
pe depopularea universului educaţional prin reducerea numerică şi a conţinutului valorilor ce 
exprimă dimensiunea culturală a societăţii. 
 Insist, de asemenea, pe fecunda contaminare prin imitaţie, explicând acest proces, 
indicându-i efectele şi propunând soluţii la fecunda contaminare negativă de vecinătate, soluţii 
concretizate în modelul de universitate – comunitate pe care îl propun, un model în care spaţiul 
academic este un spaţiu eminamente cultural-educaţional, iar relaţiile de statut coexistă cu 
relaţiile de contract (relaţii ce dau sens culturii organizaţionale, conştiinţei apartenenţei, 
mediului şi modului specific în care convieţuiesc membrii comunităţii). 
 O contribuţie la remediul crizei de identitate a educaţiei aduc şi prin analizele întreprinse 
(şi soluţiile propuse) asupra raportului dintre piaţa muncii şi piaţa educaţională (pe coordonata 
identitate - globalizare), redefinind cererea de educaţie şi oferta de educaţie, raporturile dintre ele 
în condiţiile sporirii incertitudinilor pe termen scurt la nivelul studiilor privind evoluţia pieţei 
muncii. Studiul de caz elaborat în acest sens dezvoltă soluţii pentru reducerea dezechilibrelor, 
creşterea convergenţei şi integrării, compatibilizarea pieţei educaţionale cu piaţa muncii din 
România. Chiar în condiţiile vulnerabilităţilor pe care societatea globală le…globalizează. 
 În fine, cercetările întreprinse în domeniul dezvoltării curriculumului şi acreditării 
universităţilor în era globalizării, şi modelul posibil de universitate „centrată” pe student pe 
care îl propun, un model în care externalităţile pozitive şi negative sunt mediate prin raza de 
încredere a capitalului educaţional contribuie la reconstrucţia identităţii educaţiei româneşti azi. 
 C. Contribuţii la reconstrucţia identităţii educaţiei româneşti prin elaborarea şi 
promovarea proiectului unei noi legi a educaţiei naţionale. 
 Proiectul Legii educaţiei naţionale publicat în mai 2015 la Editura „Academica Brâncuşi” 
şi lansat în dezbatere publică la 5 iunie 2015, reprezintă concretizarea contribuţiilor mele la 
reconstrucţia identităţii educaţiei româneşti, rezultatele cercetării în domeniu fiind transpuse într-
un set de norme ale căror dispoziţii fixează în termeni juridici soluţii la problemele analizate în 
teză. Valoarea proiectului stă în aceea că asigură suportul epistemic, metodologic şi juridic 
decidenţilor politici şi administrativi în procesul de legiferare, prezentând o arhitectură coerentă 
şi durabilă. 
 Ne limităm aici la indicarea mizelor proiectului, mize circumscrise reconstrucţiei 
identităţii educaţiei româneşti, conţinutul prezentat în cele 376 articole aflându-se deja în 
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dezbatere publică. Astfel, proiectul propus: elimină carenţele Legii1/2011,  pornind de la 
estimări consistente ale consecinţelor juridice,dar mai ales sociale produse prin aplicarea lui; 
apelează la o ecuaţie în care intră concomitent cele două planuri – internaţional şi naţional – o 
ecuaţie ce se rezolvă corect numai prin reconsiderarea echilibrului dinamic dintre aceste planuri 
(un echilibru care împiedică sufocarea planului naţional prin extensia imitaţiilor generatoare de 
forme fără fond, dar şi sufocarea planului internaţional prin supralicitarea unor valori identitare); 
recredibilizează şcoala românească, asigurând resorturile (re)generării capitalului educaţional şi 
social care relansează identitatea educaţiei noastre în contextul globalizării; oferă cadrul juridic 
prin care piaţa educaţională incertă (cu o cerere slab identificabilă, o ofertă prea puţin flexibilă şi 
o concurenţă inegală) devine o piaţă cu concurenţă imperfectă (proiectul repune şcoala, 
universitatea în poziţia de actori principali şi legitimi ai educaţiei, asigurând flexibilizarea 
ofertei şi stimularea cererii de educaţie); reglementează obligaţii şi responsabilităţi în sarcina 
angajatorilor publici şi privaţi, luând în calcul globalizarea, internaţionalizarea pieţei muncii, dar 
şi nevoile şi posibilităţile societăţii româneşti în schimbare; interzice politizarea partinică a 
funcţiilor didactice, de conducere, de îndrumare şi control, a sistemului de învăţământ în 
integralitatea lui, stabilind sancţiuni severe,  aplicabile conflictului de interese; consacră 
caracterul eminamente public al educaţiei, în condiţiile coexistenţei celor două categorii de 
agenţi instituţionali – publici şi  privaţi de interes public; recunoaşte că educaţia actuală 
parcurge o criză acută de identitate (criză generată şi de impunerea valorilor-mijloc în 
detrimentul valorilor scop); proiectul întemeiază (în condiţiile crizei culturii şi crizei morale) 
ideea cu rang de principiu conform căreia competenţele întemeiate în valori susţin finalităţile 
educaţiei; promovează deopotrivă, relaţiile de contact şi relaţiile de contract asigurând cadrul 
necesar refacerii relaţiei funcţionale dintre educaţie şi societate, dintre şcoală şi comunitate; 
oferă cadrul juridic necesar (re)compatibilizării cu sine a învăţământului românesc, valorificând 
atât tradiţiile ce s-au dovedit competitive, cât şi valorile universale; atenuează clivajul 
(epistemic, metodologic şi instituţional-funcţional)  dintre învăţământul secundar liceal şi 
învăţământul superior propunând introducerea creditelor recognoscibile ponderate, structuri 
organizatorice flexibile, forme de echivalenţă profesională (conferă cadrul juridic pentru 
fluidizarea procesului educaţional între ciclurile educaţiei naţionale şi pentru constituirea unor 
consorţii în care şcolile, liceele, agenţii publici şi privaţi, autorităţile publice cercetează şi 
inovează în comun) pe spaţii geografice medii – polii de excelenţă în educaţie; conferă cadrul 
juridic necesar integrării reale a unităţilor şi instituţiilor de învăţământ în viaţa comunităţii, 
asigurându-se astfel suportul ştiinţific legitimat pentru dezvoltarea socială durabilă; introduce 
standarde calitative superioare pentru pregătirea resursei umane şi selecţia ei, recredibilizând 
examenele şi  celelalte forme de evaluare. 
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